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El0szd

elen kiadvany, mely a PPKE Vitéz Janos Tanarképz6 Kozpontja segitségével késziilt el,
]oktatési segédletként is hasznalhat6 az ebben a tanévben indul6 drama- és szinhazis-
meret-tandr szakos képzés hallgatéi szamara.

Nem vallalkozik a drama- és szinhdzismeret teriiletének teljes feltérképezésére, csak
izelit6t, kisebb attekintéseket ad egyes torténeti és elméleti témakrol, és néhany villanast
is azokbdl a szerteagazo lehetdségekbdl és megvaldsulasokbol, amelyek ennek a rendki-
viil szines szemléletmddnak oktatasi célu, sokoldalu felhasznalasan alapulnak. Hang-
stlyozni kivanja a teriilet interdiszciplinaris jellegét, ugyanakkor arra biztatja minden
olvasojat, hogy keresse és talalja meg a szamara leginkabb izgalmas utat, és azon elin-
dulva épitse tovabb a dramapedagogia sokszini ,kertjét” — Gabnai Katalin kifejezését
felhasznalva.

Bar az Osszeallitdsban sok hivatkozas taldlhatd, ez az iras mégis erésen szubjektiv.
Vialasztasaiban, hangsulyaiban és épitkezésében is személyes. Alapja a sajat szakmai
munkam - tobb mint harom évtizedes gyakorlatom - soran a kdzoktatasban, fels6okta-
tasban, tanarképzésben és felndttoktatasban alkalmazott dramapedagodgiai tevékenység.
Vélogatasom a teljes anyag Osszeallitasakor is sajat szemléletmddomat, a teriiletre vald
egyéni ralatasomat mutatja. A stlypontokat én hatdroztam meg, és biztos vagyok benne,
hogy masvalaki masképpen épitkezne. De vallalom a személyességet, hiszen én csak ar-
rél tudok képet nytjtani, amit én latok, és amiben, amivel én dolgozom. Hiszek benne,
hogy dramat és dramaval tanitani minden résztvevonek jo.

A felhasznalt irodalom listdja a harom nagy fejezet mindegyikének végén talalhato.
A labjegyzetekben tovabbi, részletesebb tajékozédasra alkalmas informaciok olvasha-
tok, magyarazatok, életrajzi utaldsok, idézetek, ott, ahol sziikségesnek lattam. A fiilszo-
vegekben, melyek a szovegben valo gyors eligazodast segitik, elsésorban a témakat és
a hasznalt jatékokat, feladatokat tiintettem fel.

Kosz6ném minden mesteremnek, kollégamnak és tanitvanyomnak, hogy tevékeny-
ségiikkel hozzdjarultak e konyv létrejottéhez.

2020. szeptemberében

Eck Julia






A DRAMAPEDAGOGIAROL

»Oda és vissza: tanulunk tanitvanyainktdl,

hogy legyen mire tanitanunk mestereinket.
Mesterségiink szelleme, lévén természete tdrsas,
a gondolkodo egyiittlét kozegében érzi jol magat.”
(Géher Istvdan)!

1. Pedagogiai és szinhaztorténeti gyokerek

1.1. El6dok és el6zmények

1.1 ,,Az ember, midta kozosségben él, ismeri és hasznalja a drama, a szinhaz
eszkOzrendszerét. Az atélt élmények segitségével tanul és tanit, magyarazza az
6t koriilvevo vilagot, és keres magyarazatot mindarra, ami benne és koriilotte
torténik. Epit a torténetek jelent6ségére az értékek kozvetitésében, a kulturdlis
hagyomdny atérokitésében, az emberi kommunikdcidban, és a szinhazi eléa-
dast 6nmaga és a vildg megértésének élményszerti formdjaként értelmezi.
Nincs ez mashogy ma sem” (Eck-GoLDEN-KAPOsI L., 2020:3).

A drama sz6 eredeti jelentése tenni, cselekedni. A dramajaték (vagy ahogy a
kiilonboz6 forditasok, szakirdk és mihelyek nevezték-nevezik: dramatikus jaték,
kreativ jaték, kreativ drama, alkoté dramaturgia, dramapedagdgia, mimetiza-
ci6,> dramatikus nevelés vagy csak — amint mara egyre elterjedtebb — egyszertien
drama) szemléletmodja, elképzelései az oktatas és nevelés jellegérdl, jellemz6irdl
egyes elemeiben egészen az eurdpai kulttra kezdeteihez vezethetdk vissza.

Az 6kori Gorogorszagban az ,akadémia” — koziilik az egyik legjelentd-
sebb Platon’ iskoldja — volt az az intézmény, ahol elismert gondolkodok, filo-
zofusok kellemes, altalaban természeti kornyezetben, ligetekben vagy tagas
csarnokokban sétalgattak, beszélgettek, vitatkoztak a koréjik gytlt tanulni
vagy6 fiatalokkal (PUKANSZKY-NEMETH, 1996:53), (lasd Raffaello Athéni is-
kola cimu festményét errdl a témardl, ahol a reneszansz miivész tiszteletteli

' Géher Istvan (1991): Shakespeare-olvasokonyv, Cserépfalvi-Szépirodalmi, Budapest, 8.

*Zsolnai Jozsef (1935-2011) egyetemi tanar, nyelvész és pedagogus, a NYIK (nyelvi, irodalmi és kom-
munikaciés nevelési)-, az EKP (értékkozvetité és képességfejlesztd)-, majd KEK (képességfejleszts és
értékorzé kerettanterv)-nek nevezett alternativ oktatdsi program kidolgozojanak elnevezése a mimézis
(gr. utanzas) sz6 felhasznalasaval (lasd: Trencsényi Laszlo (2013): Miivészeti neveléstdl a gyermekkul-
tiirdig. Pécsi Tudoményegyetem Illyés Gyula Kar, Gyermekkulttra kutatécsoport és az Uj Helikon Bt.,
Szekszard-Budapest 180.)

?Platon (i.e. 427-347) 6kori gorog filozoéfus, az antikvitds meghatdroz6 gondolkodoja, iskolaalapitd. Aka-
démidja i.e. 385-t6l1.sz. 529-ig miik6dott.

El6zmények

Antikvitas



Néphagyomany

Assisi
Szent Ferenc

Iskoladramak

A dramapedagogiardl

fantaziaval idézi meg a mar akkor is mintaként szolgalé antik kulturat).
A parbeszéd, a kérdezni tudds elvarasa, a kérdésekkel tanitas technikaja, a vita
elébbre valo volt itt az el6adott ismeretek passziv befogadasanal, ahogy a dra-
mapedagogia alkalmazasakor is minden esetben aktiv, folyamatos, verbalis
vagy nonverbalis kommunikacion alapul6 kozosségi tevékenység zajlik.

Az 6kori Rémadban, ahol a gorogok iskolarendszere volt az oktatas alapja,
a gyerekek ,,ludus”™ban tanultak az alapvetd ismereteket. A ,ludus” jelentése:
kellemes elfoglaltsag, jaték. Ez a sz6 a gorog ,scholé” latin megfelel6je, amely
ezt jelentette a gorogoknél is: szivesen végzett, gyonyorkodtetd tevékenység
(PUKANSZKY-NEMETH, 1996:67). A mai ,iskola” szavunk mar csak nevében
Orzi az antik gyokereket, jelentéstartalma, miszerint az oktatas-nevelés 6rom-
szerz0, kellemes, szérakoztato folyamat, tobb évszazada elfelejtett gondolat.
A dramapedagdgia legfontosabb tevékenysége azonban a jaték, a tanar és did-
kok szamara egyarant élvezetes foglalkozas (lasd errdl késébb Gabnai Kata-
lin masodik idézett definicidjat).

A néphagyomany, a népszokasok jatékainak dramatikus elemei, a szerepja-
tékok, az alca viselése, a parbeszéden alapuld rigmusok, a megjelenités szintén
a kozosségi tanulas hagyomanyos formai minden orszagban. Gondoljunk csak
dialogikus népi monddkaink, gyermekjatékaink sokasagara! Szoros a kapcso-
lat a teriiletek kozott: ,a szinhdz, a nevelés és a hagyomanyok ataddsa nem
képzelhetd el él6 s egy térben jelenlévé emberek nélkiil” (GaBNA1, 2005:117).

A mimetikus formak felbukkantak a kozépkori egyhazi tiinnepeken is, pél-
daul mér Assisi Szent Ferenc* és a hozza csatlakozok karacsonyi jatékaban is,
amikor templomukban megjelenitették Jézus sziiletését a betlehemi istallo-
ban. Ez lassan hagyomannya valt minden ferences templomban (S1pos, 2016).
A figurakkal megépitett Betlehemek allitasakor is el6fordult, hogy Sztiz Maria
alakjanak zsindrral mozgathatoé feje ,bolintott”, ,intett” az érkez pasztorok
felé, a babos megjelenités késdbbi marionett-figurainak el6képeként (SZENTIR-
MAI, 1998:30). A mintha-jaték, a szerepbe lépés, a megjelenités a dramapeda-
gogia alapfogalmai ma is.

Az egyhazi iskolak szinjatékos hagyomanyai is a tanitds élményszertiségé-
nek jotékony hatdsat alkalmazzak a megtanult jelenetek el6adatdsaval. Bar a
szinjatékot mar a humanista oktatds is hasznalta, tudatosan alkalmazott pe-
dagodgiai modszerként a 16. szazadban, a jezsuita kollégiumokban talalkozunk
ezzel a formaval. A jezsuita rend eloljaroi ugy vélték, ezzel az élménnyel emlé-
kezetessé lehet tenni a nagy torténeteket a templomban 6sszegytilt hivek el6tt.
Ekkor szervez6dé rendi iskoldikban eléirtdk a szinjatszas meghonositasat.
Els6 iskolajukat 1548-ban allitottak fel Messinaban, késébb Kolnben, Roma-

* Assisi Szent Ferenc (1182-1226) a ferences rend alapitdja, a természet, az 4llatok védészentje, az egyik
legismertebb kozépkori szent.
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Pedagogiai és szinhaztorténeti gyokerek

ban, Pragaban és Bécsben is létrehoztak nagyhir(i tanintézeteket (PUKANSZKY-
NEMETH, 1996:160). A magyar nyelvi teriileteken 1562-ben jon létre az elsé
jezsuita kollégium Nagyszombatban, mellette Zagrab, Besztercebanya, Sel-
mecbanya, Trencsén, Lécse, Kassa, Eperjes teriiletén alakulnak kollégiumok
(SzEKELY, 1986:313). Ettdl délre a torok elnyomds miatt csak késébb, az 1600-
as évek vége felé jon létre ez az iskolaforma.

Az eléadasok sokféle tipusuak lehettek: dialégus, declamatio (szavalat),
actiuncula (jelenetecske), fabula in scena (szini mese), drama vagy drama
majus (nagy drama) a legismertebbek koziilik. Az egyhaztorténeti, bibliai
és az antik mitolégiai témak mellett a torténelem nagy alakjainak sorsat is
megjelenitették, kozottiik a magyar torténelem nagyjainak, Szent Istvannak,
Szent Gellértnek, Szent Laszlonak, Endrének és Matyasnak a tevékenységét
(SzEKELY, 1986:314). A tanévzard események kozott minden évben szerepeltek
latin nyelvii el6addsok, kiilon produkciét mutatott be minden évfolyam.

A 17. szazadi katolikus és protestans iskolak koziil szaznegyvenhétben mar
mukodott ,,didkszinpad”, ahol az intézmény alapelvei és a tanarok szigoru in-
tencidja szerint tanultak be és allitottak szinpadra az iskola tandrai altal irt,
s a fiatal novendékek okuldsara-épiilésére szant szinmtveket (Sipos, 2016).
A 17-18. szazadi katolikus és protestans iskolai szinjatszas egyarant felhasznal-
ta a latin nyelvi liturgikus dramadk, a falusi betlehemes jelenetek, a varosok te-
rein bemutatott, sok jelenetbdl 6sszeallé misztériumjatékok hagyomanyait is.

Az iskolai szinjatszas szazadokon at rendkiviil népszer volt, az e célbdl
sziiletett iskoladramak koziil sok a mai napig fennmaradt, elolvashat6. Céljuk
atanulas, erkolcsi nevelés és szdrakoztatas, de a sziilékkel valo kapcsolattartas
erdsitése is volt (pl. a piaristak, akik kezdetben nem tamogattak az iskolai szin-
jatszast, sz1il6i nyomasra engedélyezték késébb az eladasokat) (PUKANSZKY-
NEMETH, 1996:195). A minorita dramatikus hagyomanyok hatasara indultak
el az eleinte didkok altal el6adott csiksomlydi misztériumjatékok, a piaristak
épitették Pest els6 szinpadat az 1720-as években (SzEKELY, 1986:316). Az elda-
dasokban a felvonasok kozott megjelentek a plebejus hangvételd kozjatékok
is. Ezekben a kozjatékokban az iskola gyakran témaként is felt{int: szerepl6i a
tanitd és a volt vagy leendé didk, esetleg annak sziilei (parasztember, ,,morgd
szaju anya”). A torténet legtobbszor arrdl szolt, hogyan fogadja didkjava vagy
csapja el a tanitd a - rendszerint ostoba vagy csintalan - diakot (VARGA, 1990).

A protestans iskoladramakat bemutatd intézményekben az oktatas féként
nemzeti nyelven folyt, legtobbszor az el6adasok nyelve is ez volt. A magyar
nyelvi teriileteken elsék kozott az unitarius irdnyzat oktatdsi intézményeiben
(Kolozsvar, Nagyvarad) valt jelent6ssé a szinjatszas.

Az élményen keresztiil torténd bevésés, a cselekvéses tanulas mellett
jarulékos haszonnak szamitott, hogy a felkésziilés és az el6adasok soran ki-
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Comenius
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mutathaté mértékben megndtt a jatékban részt vevo ifjak kifejezokészsége és
jatékbatorsaga (GABNAL 2005).

A hires cseh pedagdgus, Comenius® 1650-ben érkezett Magyarorszagra a
sarospataki reformatus kollégiumba. Az akkoriban rendkiviil korszerti okta-
tasi elgondoldsai kozott sok ma is nagyon aktualis felvetést olvashatunk, pl.: a
koncentrikusan egyre boviil6, az életkori sajatsagokhoz alkalmazkodé tan-
anyagot, az élethosszig tartd tanulas gondolatat, vagy a ,,tudatossag elve”-ként
megfogalmazott szemléletet: ne a tekintélyes szerz6k legyenek a tudas valodi-
saganak bizonyitékai, hanem az érzékelés és az elemzd értelem (PUKANSZKY-
NEMETH, 1996). Fontosnak tartotta a szemléltetést, az érzékszervek utjan tor-
ténd tanulast, 6 készitette az els6 képekkel illusztralt tankoényvet is.
Szamunkra egyik legizgalmasabb tankonyve azonban a Schola Ludus (Jatszo
iskola, mas forditasban Az iskola mint jdtékszin), melyben példaul parbeszé-
des szituaciok alkalmazaséaval sajatittat el a diakokkal életszerti ismereteket az
egyes mesterségekrol, egyrészt a tapasztalds utjan torténd tanulds, masrészt a
nyelvtanitas eldsegitése céljabol.

A dramatikus jatékokat, a szerepbe lépést kiemelten fontosnak tart6 ne-
velo A jdték haszna a tanuldsban cimi fejezetben az oktatas alapvet6 elemei-
ként emliti a mozgast, a jatékot, a dontés szabadsagat és a kozosségi tevé-
kenységet: ,,(...) ami a jatékban gyonyortséget okoz, az el6szor is a mozgas.
(...) a mozgasban minden él6lény 6romét leli, kiillonosen fiatalabb koraban,
(...) tiltsd el a (...) mozgastol, s a mozgas megsziintetésével egyiitt maris meg-
sziinteted a jatékot, a jatékkal egytitt pedig a gyonyoriiséget.

A jatékban a masik gyonyorkodteté elem az onkéntességbdl szarmazik,
mivel jatszani mindenki csakis a maga akaratdabol megy, a sajat és nem masva-
laki dontése alapjan cselekszik. A dontés szabadsaga ugyanis, ami az emberi
kivaltsag csucsat jelenti (...).

A jatékban a gyonyoriiséget harmadszor a tdrsasag okozza, amit az em-
ber természete folytan annyira kivan, hogy egyesek nem ok nélkiil hataroztak
meg az embert tarsas lényként” (MEszZAROS-NEMETH-PUKANSZzKY, 2003).
A kiemelt fogalmak a jelenkori dramapedagdgia alapvet6 elemei is.

*Johannes Amos Comenius: Jan Amos Komensky (1592-1670) cseh-morva pedagdgus, oktatdsmegujito
gondolkodé. Magyarorszagra Lorantfty Zsuzsanna meghivasara érkezett azzal a céllal, hogy segitsen
korszer(i ismereteket is nyujté magas szint(i papképz6 intézménnyé szervezni a sarospataki kollégiumot.
Olyan pedagodgiai elveket fogalmazott meg, amelyek azéta is jelen vannak a pedagégiaban: 6 javasolta pl.,
hogy a tanév 6sszel kezd6djon és a tavasz végén fejez6djon be, hogy 6-12 éves korig fiuk és lanyok is jar-
hassanak iskolaba, és tanuljak meg az iras, olvasds, szimtan ismereteit, és hogy a tanit6 ne egyénenként
foglalkozzon tanitvanyaival, hanem egy osztallyal egyiittes munkat végezzen.
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Pedagogiai és szinhaztorténeti gyokerek

A francia felvilagosodas és klasszicizmus egyik legjelentésebb alakja,
Rousseau® is a tapasztalati uiton vald tanulas fontossagarol beszél: ,,Els6 mes-
tereink a filozéfidban a labunk, a keziink, a szemiink” (PUKANSZKY-NEMETH,
1996:248). A nevel6 feladata itt a hattérbdl iranyitas, a sétak, beszélgetések, a
természet és a kornyezet tapasztalati megismerése vezet a tudas birodalmaba.
Emil, avagy a nevelésrél cim(i munkaja szerint a nevel6 nem a tudds birtokosa
és atadoja, hanem segité: olyan lehetdségeket teremt, amelyekben a tanulas
»észrevétleniil” torténik (PUKANSZKY-NEMETH, 1996:246). A dramapedagé-
gus szerepkore is hasonld a fent megfogalmazottakhoz, nem hagyomanyos
vezet6i, hanem moderatori, segité szerepet tolt be. Azaltal, hogy helyzetbe
hozza a tanitvanyokat, 6sszekoti a didkokat az elsajatitando6 ismerettel, nem 6
adja azt at nekik.

Ismert és elfogadott volt mar tehat az egyhazi iskolai neveld és fejleszto
célzatu szinjaték, amikor Csokonai Vitéz Mihdly jit6 fiatal pedagogusként
allasért folyamodott a Debreceni Reformatus Kollégiumban, majd késébb
Csurgon. A Kollégiumban egy 47 f6s poétai osztaly vezetését biztak ra,
Csurgon helyettes tanari allast kapott. ,,A debreceni diak, a csurgéi tanar
vonzalmarol Rousseau eszméihez sokat tudunk. Kevéssé ismert, hogy ezt
pedagogiai munkdjaban is kovetkezetesen érvényesitette. Didkjaival irt
szinjatékai, s ezek el6addsai ugyanekkor az iskoladramdk hagyomanyait is
folytatjak, megujitjak” (TRENCSENYI, 2003:47). Csokonai rovid tanari palya-
futasa sordn - a hagyomany szerint — a természetben tartotta 6rait, ahol a
kotetlen beszélgetések mellett a didkok szavaltak-énekeltek és szinjatszottak
is, nemegyszer a koltd igencsak aktualis gondolatokat tartalmazo rovid jaté-
kaiban (TajTI1, 2011). 1796-ban, a Pofék vagy Cultura cimi, diakokkal és di-
akoknak irt vigjatékanak el6szavaban ezt irja a szerz6: ,Egy jatékot jatszunk
mi ma el, mellynek célja tréfa és valosag; szabad a tréfat hideg vérrel fogadni,
de a valdsagot megfontolas nélkiil elbocsatani... Mivel jobb kicsinyen és
konnyiin kezdeni (melly minden szoktatdsnak f6 reguldja) ...ez okon a poé-
ta, minden theatrumi mesterséget, minden nehezen kovethet6 indulatokat,
a dolognak tekervényes 0szve szovését, és amit a negédes esthetica paran-
csol, feltett célbol elkertlte. Az 6 legfébb igyekezete a’volt, hogy a nagy lel-
kek az 6 szavain ha nem egyszer, masszor gondolkodhassanak és azok, akik
csupa ujsag kivanasbdl jelentek meg, vidamsagra termett sziveket legeltet-
hessék” (TRENCSENYI, 2003:47). A jatékok témai tehat a diakokat (és az ok-
tatokat) érdekld, foglalkoztaté problémakra iranyultak.

®Jean Jacques Rousseau (1712-1778) francia ird, filozéfus. Emil, avagy a nevelésrél cimili pedagdgiai re-
génye 1762-ben jelent meg. O fogalmazza meg el3szor, hogy a nevelés kozéppontjaban nem a tanitandé
anyag, hanem a gyermek all. Kimondja, hogy ,.a gyermek el6szor gyermek legyen”, és a nevel6 feladata
boldog gyermekkort biztositani szdiméra (PUKANSZKY-NEMETH, 1996:244).
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A 20. szazadi reformpedagégiai mozgalmak’ a Herbart pedagogiajahoz®
kapcsolodo és a 19. szazad végére egyeduralkoddva valt oktatasi szemlélet el-
lenében jottek létre (PUKANSZKY-NEMETH, 1996:485). Sokféle iranyzatukbdl
tobbnek a tantervében is megtalalhatjuk a rogtonzott dramat és az iskolai
szinjatékot is. Ujité gondolataikbol csak néhdny, a dramapedagdgidhoz is kap-
csolhaté gondolatot kiemelve: a muvészetpedagogiai iranyzat, mely a gyer-
mek alkotoképességének fejlesztésére torekedett, megfogalmazta, hogy a mi-
vészet mint a valdsag megismerésének sajatos formaja, fontos nevel8eszkoz is.
A gyermeki onkifejezést a rajz, mintazas mellett a kézimunkazas és az irodal-
mi alkotdsok, zenélés, mozgas és szinjaték 1étrehozasaban is gyakorolhattak a
tanulok. Felfogasuk szerint az utébbiak ,,a gyermeki 6nformalas, onismeret
sajatos eszkozei, amelyek egyben a masik ember megismerését is szolgaljak”
(PUKANSZKY-NEMETH, 1996:506-507).

A Waldorf-iskoldkban szintén kiemelked6 szerepe van a miivészeti neve-
lésnek: a dramatikus jaték, a szavalds, szinjaték az iskolai élet szerves része,
gyakran a gyerekek maguk irjak, rendezik szindarabjaikat, és 6k készitik a
diszleteket, jelmezeket is (PUKANSZKY-NEMETH, 1996:524). Dewey’ szerint
a tanulok konkrét, cselekvésekre épiilé feladatmegoldasuk soran probléma-
helyzetekkel talalkoznak, melyeket meg kell oldaniuk. Kisérleti iskolajaban
a tarsadalom modelljét akarta megalkotni: ,,azt kell tanitani, aminek a gye-
rek a hasznat latja” — vélekedett (DEBRECZENI, 1992b:8). Claparede' felfoga-

7 A reformpedagdgia a 19-20. szdzad forduldjan létrejott Gjitd szelleml pedagogiai irdnyzatok 6sszefog-
lal6 elnevezése. Képviseldi az oktatast és nevelést fejlédéslélektani alapon igyekeznek tovabbfejleszteni
és hatékonyabba tenni. Programjuk szerint a hagyomanyos iskolarendszerrel szemben, amely a gyereket
kicsiny felndttként kezeli, és célja minél hamarabb eljuttatni 6t a felnttségig, a reformpedagogidk a gye-
reket autondm lénynek tekintik, aki rendelkezik azokkal a képességekkel, amelyek sajat feladatai megol-
dasahoz sziikségesek. A nevelésnek, a nevelének és a nevelés céljanak a gyermek életkori sajatossagaihoz,
igényeihez kell igazodnia. Kiemelik a gyerek spontan tuddsszomjat, amely kielégitéséhez differencialt,
az életkori sajatossagokhoz és a gyermek személyiségéhez alkalmazkodé modszertani eljarasokat kivan-
nak alkalmazni. Didkjaikat alkoté munkéra szeretnék nevelni, sokoldalu fejlesztéssel (mozgas, manualis
készségek, zene, ének, fizikai munka stb.). Céljuk a kevesebb targyi ismeretanyaggal rendelkez6, de azt
o6nélloan felhaszndlni tudé gyerekek nevelése. A tekintélyelvii oktatds helyett a didk-6nkormanyzatisag
miikodésében gondolkodnak (Pedagdgiai Lexikon szocikke alapjan, In: DPM 1992/2:6).

$Herbart (1776-1841) német filoz6fus, pedagogus, neveléstudods. Szerinte a nevelés célja az erkolcsi esz-
mékhez igazodd gondolkodas és cselekvés elsajatittatasa. Véleménye szerint ezek az erkolesi eszmék
semmiféle tapasztaldst nem kivannak, ezért a testi tevékenységet (cselekvés, megfigyelés) szigoruan elha-
tarolja az oktatastol. Az oktatds feladata az engedelmesség elérése. ,, Az elore elkészitett tanterv alapjan,
pontosan meghatarozott tanmenettel, szigorian megszabott 6rarend keretei kozott folyik a szabalyos
id6kozonként valtakozé tantargyak tanitasa (...) amig a csengd meg nem szoélal. (...) A nehéz, sokszor
elmozdithatatlan padokkal felszerelt, a (...) gyermekeket mozdulatlansagra, hallgatésra, a tanit6 szava-
inak befogadasara kényszerit6 osztalyteremben torténd tanitas fészerepléje (...) a tanité” (PUKANSZKY-
NEMETH, 1996:485-86).

°John Dewey (1859-1932) amerikai filozéfus. Allitasa szerint a tanulds tevékenységeken keresztiil tor-
ténik, a tapasztalatok egymashoz val6 kapcsolodasanak és viszonyanak felépitése (www.kislexikon.hu).
Edouard Claparéde (1873-1940) svéjci orvos, gyermekpszichologus. Rousseau gondolataibél kiindulva
vizsgdloddasdnak kozéppontjiba a gyermek fejlddése keriilt. Véleménye szerint a gyermek nem kicsinyi-
tett felndtt, érdeklédése funkciondlis. Ezért a nevelésében és oktatasaban ezt kell kielégiteni (funkciona-
lis pedagdgia).
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sanak fontos eleme a jaték, amelyet a felnétt kor ,elégyakorlatainak”™ nevez
(PUKANSZKY-NEMETH, 1996:489, 501).

Nagy hatassal volt Nyugat-Eurépa tobb iskoldjara Emile Dalcroze' is, aki
a ,ritmikus gimnasztika” improvizacio és a ritmus altal fogta ossze a zenét,
tancot, széveget és mozdulatot. Munkassaganak folytatéja Carl Orfl,* az &
gondolkodasanak kozéppontjaban az élményszerzés all, a hangszereken vald
jaték, a tarsas zenélés, a hangszerekkel kisért egyéni és kozos éneklés, melye-
ket egytittesen hasznal mozgasos és vizualis gyakorlatokkal is (PUKANSZKY-
NEMETH, 1996:508). A dramapedagdgia is a miivészet befogadasat, értését,
a résztvevok alkotoképességét fejleszté jatékok alkalmazdsaval dolgozik, a
miivészetek kiilonbo6zo6 agait egyiittesen alkalmazza a komplex oktaté-ne-
vel6 tevékenység soran.

1.2 Alapfogalmak

A fenti fejezetben kiemeléssel jeloltiik azokat a gondolatokat, amelyek a dra-
mapedagodgia alapvetd fogalmai ma is. A dramapedagogia tehat a résztvevék
folyamatos, aktiv cselekvésen, verbalis vagy nonverbalis kommunikacion
¢és mozgason alapuloé kozosségi tevékenységére épiil, amely minden résztve-
v0 szamara élvezetes, jatékos foglalkozas, célja és eredménye pedig az alapos,
tobb szint(i tanulas, megértés. Az ismeretek a megélt élményekhez kapcsolo-
déan mélyebben, tartésabban rogziilnek, a feldolgozott témak a diakokat ér-
deklé és érintd, foglalkoztatd problémdkra reagalnak. A foglalkozasok sordn
a résztvevok dontési helyzetekbe keriilnek, melyben szabad valasztasuk van,
a tanar nem iranyito, hanem segit6 szerepben van jelen — ugyanakkor fontos
leszogezniink, hogy mindaz, ami a foglalkozas soran torténik, akar a cselek-
vések soran, akar a résztvevékben, az tanari felel6sség.

A dramadra minden esetben vilagos céllal rendelkez6, tudatosan szerkesz-
tett és irdnyitott folyamat, melynek nem része a feleltetés és a tanari magyarazat.
De lehet6éséget nyujt arra, hogy a résztvevok maguk tapasztaljak meg a lehet-
séges megoldasi alternativakat, igy szerezve meg az atadni kivant ismereteket.

A tevékenység eszkoze a ,mintha”-helyzet, mely igényli a résztvevok fan-
taziajat, kreativitasat, és a megjelenitést, a jatékbeli szerepbe lépést. Ennek
soran a résztvevok képesek arra, hogy egy valos személyiiktdl (és viselt szoci-
alis szerepeiktol) kiillonboz6 karakter szerepében gondolkodjanak, érezzenek

"Emile Jaques-Dalcroze (1865-1950) svajci zeneszerzd, zenepedagodgus. Kifejlesztette az euritmia mod-
szerét, mely a mozgason keresztil torténé tanulds és a zene megtapasztalasa. Sajat iskolajat 1910-ben
Hellerau-ban hozta létre.

12 Carl Orff (1895-1982) német zeneszerzd, zenepedagdgus. Gyerekdalokon és ritmusjatékokon alapuld
zenepedagogiajat mar az 6vodas kort gyerekekkel is megkedvelteti. A személyes tapasztalat meglétét
és aktiv részvételt igényl foglalkozasokon Gsszekapcsolja a hangzds, a mozgds és a rajz tevékenységeit,
»0sszmiivészeti tevékenységekben” gondolkodik. A testhangszerekkel, sajat készitésti (f6leg tit6s) hang-
szerekkel tevékenykedo gyerekekben szandéka szerint oldja a gatlasokat, a merevséget.
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és dontsenek, mikozben folyamatosan tudataban vannak annak, hogy szerepet
jatszanak, és ez a ,,kettds tudat” nak nevezett allapot ad lehetéséget arra, hogy
szerepbeli cselekedeteiket két szinten értékeljék. A jatékbeli szerepbe 1épés
»megadja egyrészt azt a lehetdséget, hogy a gyerek egy masik személy helyzeté-
be képzelhesse magat, masrészt azt, hogy 6nmagat egy elképzelt szitudcioban
- amire kiilonben nem lenne mddja — megvalosithassa” (MARUNAK, 1991:12).

A drama nyelve a szinhdz, tehat a jaték sordn elsésorban a szinhaz eszkozta-
raval dolgozunk, ugyanakkor tevékenységiink nem igényel hivott kozonséget.
A jatszo és a néz6 szerepkorét is a résztvevok toltik be, az egyes jelenetek, rog-
tonzések megbeszélésekor véleményezik is egymas munkdjat. A foglalkozasok
soran érzékelhet6 a résztvevok fejlodése kommunikacios és kifejez6képesség,
jatékbatorsag terén. A foglalkozasok minden esetben megkivanjak az intenziv
figyelmet és jelenlétet, illetve a csoporton beliili egyiittmiikodést. Jatékaink
cselekvéses tevékenységek, tehat fontos a tér hasznalata, amelynek biztonségos
alkalmazasa és birtoklasa a mozgasos tevékenységek révén fejlodik.

Mivel eszkoztarunk, gyakran témank és vizsgalatunk targya is a mitivészet,
a tevékenységek segitik a miivészet befogadasat, értését, fejlesztik a résztve-
vOk alkotoképességét. A foglalkozasok soran a kiilonb6z6 miivészeti agak
eszkoztarat komplex oktato-nevelé folyamatokban is alkalmazhatjuk.
»A vilag pontos megélésérdl van szo, az érzékelés és a kommunikacié ma-
gasiskolajardl, a taldlkozas, a rogzités, a stirités munkaszakaszairol, melyek
stacidin at, a kozvetités Osszetett aktusa soran az élmény megérkezik a masik
emberhez.” ,,... alényege a valosag kozos felfedezése, a masik ember élményé-
re valo folkészités, s a megfigyeléstdl a kifejezésig megteendd ut megkivanasa,
ajelenlét és az odafigyelés, vagyis — a talalkozas tanitasa” (GABNAIL, 2005:118).

1.3 Nemzetkozi események, oktatdk

Bar mindaz, amit az elsé fejezetben a pedagodgia torténetérdl sszefoglaltunk,
tulajdonképpen a dramapedagogia el6torténeteként is értelmezhetd (hiszen
pontosan ez a szempont befolyasolta a valogatast a nevelés és oktatas szamos
érdemes képviselGje és mddszertana kozott), a ma dramapedagogianak neve-
zett, neveld-oktatd célu, tudatosan alkalmazott dramajatékos szemléletmodot
a 19. szazad végén, a 20. szazad elején taldljuk meg — Anglidban. ,,Noha a fran-
ciaknak, németeknek, skandindvoknak is megvan a maguk tanitomestere, mi
itt Magyarorszagon az angolokra figyeltiink leginkabb. Valoszintileg azért,
mert angol nyelvteriiletrél indult el eme mddszer, s ennek szakirodalma jutott
el leghamarabb hozzank.” - irja Debreczeni Tibor (1992b:9).

A dramapedagodgia-torténet rovid Osszefoglalojahoz Gabnai Katalin
A dramapedagogia hazai honosoddsa és jelene és A dramapedagdgia hazai le-
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gitimdcidja cim{ irdsaira, valamint Bethlenfalvy Adam Fejezetek az angol
dramapedagégia torténetébdl I-11. 9sszefoglaldira tamaszkodom elsésorban.

Harriet Finlay-Johnson sussex-i taniténd, aki 1897-t6l 1910-ig Sompting
falu altalanos iskoldjanak igazgaténdje volt. Rousseau pedagogiai gondolko-
dasara épitve dolgozta ki sajat elgondolasait (The Dramatic Method of Tea-
ching, 1911). Tanitasanak kdzpontjaba a jatékot helyezi, a gyerekek kivancsisa-
gara épit, igyekszik kapcsolatok kialakitasara a tantargyak kozott, és célja a
gyerekek 6nallé tanuldsanak és az egymast tanitas lehetdségeinek kiépitése.
Fontosnak tartotta, hogy a didkok mindegyike részt vegyen a jatékos tevé-
kenységekben, sajat feleldsségére bizott feladata legyen az dsszes tanuldnak.
Jatékos formaban felfedezték a természetismeret egyes jelenségeit, gyakorlati
modszerekkel kozelitették meg a matematika ismeretanyagat, és a torténelmet
is sajat szovegeikbdl allo szerepjatékban értelmezték. Az 6 munkassagat mu-
tatja be Edmond Holmes is (What is and What Might Be, 1911).

Henry Caldwell Cook konyve (The Play Way, 1917) szintén sajat oktatdi ta-
pasztalatara épiil, egy bentlakasos fitiiskolaban dolgozott 10-14 éves fiatalok-
kal. Oktatasi elképzelésein a reformpedagdgiak és Dewey gondolatainak hatasa
érezhetd. O is az aktiv részvételre és az 6nallésagra épit pedagdgijaban, és en-
nek két formit is talal: egyrészt 6nall6 irdnyitasu ,didk-allamokként” mikod-
tek osztalyai, sajt tisztviselokkel és felelésokkel, szavazati joggal és demokrati-
kus iranyitdssal. Mdasrészt fontosnak tartotta a szinpadi munkat is, didkjait az
angol reneszansz szinhaz vilagaba vezette, ahol a korabeli eszkoztarral allitot-
tak szinre Shakespeare miiveit. Ahogy nala, igy a két vilaighdboru kozotti angol
dramapedagogiaban is elvalik mar a dramajaték és a szinjaték fogalma.

A dramapedagogia igazi nagy korszaka Peter Slade'® munkassagaval kez-
dédik (CHILD DRAMA, 1954, CHILD PrAY 1995). O hozza létre az elsé gyer-
mekszinhdzat 1932-ben, és el6szor haszndlja a dramajatékot viselkedési és ol-
vasasi zavarokkal kiizd6 gyerekekkel (GABNAL 2005). Slade véleménye szerint
»a gyermekdrama célja: a boldog és kiegyensulyozott személyiség.”

»Mit nyujt a gyermek szamara a dramajaték? A jaték révén megadja a lehe-
tdséget, hogy megismerje (...) és kontrollalja 6nmagat. Megadja, mivel a jaték
kozosségben zajlik, hogy figyeljen a tobbiekre és megértse azok szempontjait
is. Megadja a lehet6séget az indulatok levezetésére, de a képzelet miikodtetése
altal kalandok megélésére is. A dramajaték fogékonnya tesz az 6romre, s alta-
laban az egészséges életvitelre” (SLADE: Child Drama. In: DPM, 1992:9).

Az Egyesiilt Allamokban Winifred Ward, akit a ,kreativ drama any-
ja’-ként emlegetnek, alapvetd konyveket adott ki e témaban (Creative Drama-

3 Peter Slade (1912-2004) az elsé hivatdsos dramatanar Nagy-Britannidban, foglalkozott tanitdssal, okta-
tasiranyitassal és tandrképzéssel is, a terdpids célii drdima megalapozdja. Modszerének kidolgozasat gyere-
kek utcai, spontdn jatéktevékenységének megfigyelésével kezdte. Gondolkoddsdnak kdzpontjéban a gyer-
meki jatéktevékenység, aktivitas 4ll, fontos szamadra a tudatos térhasznalat, a mozgasos, tancos jatékok.
Célja a gyermeki kreativitas felszabaditdsa, az 6nkifejezés, egyiittmiikodés (BETHLENFALVY, 2005:17).
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tics 1930, Playmaking with children 1947). O fogalmazza meg elészor az alabbi
sorrendet: mozgas, érzékenyités, figurateremtés, dialégusépités, a dramai for-
ma /torténet/ megtaldlasa, amely Gabnai Katalin szerint maig érvényes
a munka kisebb (pl. egyetlen proba vagy o6ra) és nagyobb (pl. egy honap vagy
egy félév) szakaszaira egyarant (GABNAIL 2005).

Viola Spolin a szinhaz teriiletérdl jon, s a szinészképzésben kiprobaltakat
adja at a nevelésnek (Improvisation for the Theatre, 1963, 1975).

Ekozben a nevelési céli drama- és szinjaték a német nyelvteriileten is meg-
er6sodott, Kozép-Eurdpaba és Skandindvia teriiletére is eljutott. 1970-re mar
Nagy-Britannia mellett az Egyesiilt Allamok és Dénia rendelkezett a legkép-
zettebb tanari karral és a legmagasabb szintl oktatasi intézményekkel. A szo-
cialista orszagok koziil Csehszlovakia allt az élen (GaBNAIL, 2005).

Anglidban a szinészként indulé Brian Way" viszi tovabb Slade gondolata-
it. Konyve (Development through Drama, 1967) nagy hatast gyakorol az isko-
lai dramaoktatasra, mert a gyerekek személyiségfejlesztésére koncentrald
irdsban gyakorlati témak és életkorok szerint dravazlatokat is olvashattak a
pedagdgusok, a személyiségfejlesztésre vonatkozo konkrét céljukkal egytitt
(BETHLENFALVY, 2005).

Az angol dramapedagégia egyik meghatirozé személyisége Dorothy
Heathcote.”” ,Mikor el6szor megyek be egy csoporthoz, még nincs hatarozott
elképzelésem arrél, hogy mi fog térténni. Ugy gondolom, hogy az & étleteiket
kell felhasznalnom, azt szeretném latni, ahogy az ¢ elgondolasaik valnak cse-
lekvéssé. Ugy megyek bele a jatékba, hogy mindenre kész vagyok, és semmihez
sem ragaszkodom.” A drama lényege: ember a bajban (HEATHCOTE, 1994:10).

Dorothy Heathcote gyakorlati munkassaganak elemzésével indul Gavin Bol-
ton's és David Davis" szakmai palyafutasa, akik Heathcote gyakorlati tevé-

“Brian Way (1923-2006) szinész, pedagogus. A Theatre in Education folyoirat fészerkesztdje. 1953-ban
megalapitja a maig miikodé londoni Theatre Centre-t, amit idével az orszag legnagyobb, iskoldkban tur-
néztathatd gyerekszinhdzi eléaddsokat bemutatd tarsulatéva fejleszt (BETHLENFALVY, 2005:18).

> Dorothy Heathcote (1926-2011) szovénéként kezdte a palydjat, majd tandri és szinjatszo végzettsé-
get is szerzett. A Durhami Egyetem Neveléstudomanyi Intézetében dolgozott 1950-86-ig. Ismertségét
filmfelvételek alapoztik meg. Tanitott az Egyesiilt Allamokban is. ,Heathcote szdméra a kezdetektdl
fogva fontos volt, hogy a drdma résztvevéi felszabadultan jatszhassanak, ne érezzék a szerepléssel jaro
kiszolgéltatottsagot. (Az altala alkalmazott) tandri szerepbelépés hozta a legforradalmibb valtozast a
dramapedagdgia torténetében, alapjaiban megvaltoztatva a tandr-didk viszonyt.” (Bethlenfalvy (2006):
Interjii Dorothy Heathcote-tal. DPM 1:5).

'® Gavin Bolton angol dramapedagdgus, a Durham University oktatdja, a tanitasi drama elméletének
megalapozéja. Magyarul is olvashaté munkaéja (A tanitdsi drama elmélete, ford.: Szauder Erik Budapest,
1993.) a Szinhdzi Fiizetek sorozatdban jelent meg. ,,Hiszek a drimdban, mint az oktatds részében, mert
hathatésan rairdnyitja tanuldink figyelmét a rohamosan valtozé vildgra. (...) A tandr és a tanulok trs-
miivészek egy kozos villalkozdsban, s ki-ki meg kell hogy talalja hozzdjarulasanak kell mértékét. (...)
a miivészi munka egyfajta masként latast kivan. (...) A dramai alkotéfolyamat igy egyfajta felfedezés.”
(Gavin Bolton (1992): Egyenstilyozdszdm. DPM 2:12).

7 David Davis angol dramapedagogus. ,,A dramapedagogia elsésorban szemlélet, hozzaallas. A drama a
demokracia gyakorldsanak legjobb ttja, mert kollektiv egytittmiikodésben valosul meg, csakis egymaésra
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kenysége nyoman a tanitasi drama elméletét dolgozzak ki és terjesztik vilag-
szerte. Eurdpaban Jonothan Neelands® folytatja ennek népszeriisitését,
Ausztraliaban pedig John O’Toole, Gavin Bolton tanitvanya a brisbane-i egyete-
men. Szauder Erik, az angol szakirodalom legfontosabb forditdja révén a hazank-
ba késobb tobbszor is ellitogatd Cecily O’Neill*-el is megismerkedik a szakma.

A brazil szarmazasi Augusto Boal*® nevéhez kotddik az altala ,,az elnyomot-
tak szinhdza”-nak nevezett politikai szinhdz mddszere. Szinésznevelési techni-
kaja, munkai mind szinhazi, mind dramapedagogiai szempontbol jelent6sek.

A dramapedagdgusokat tomorité nemzetkozi szervezet az IDEA (Interna-
tional Drama and Education Association), amely 1992-ben alakult meg Por-
tugaliaban, és az egész vilagra kiterjedd hélézattal rendelkezik. Evenként a
vilag mas varosaban keriil sor a konferenciajukra, kozgytlésiikre, szekcidik
beszamoldira. 1997-ben Budapest adott otthont az IDEA rendezvényeinek.”

A kilfoldi dramapedagégusok koziil tobbek mellett Gavin Bolton, David
Davis, Eileen Pennington, Geoft Gillham, Jonothan Neelands, Joseph Hollos
tartottak tréningeket a hazai kollégak szamara Magyarorszagon.

figyelni és alkalmazkodni tudd, mérlegelni és donteni képes emberek kozti megegyezéssel jon létre és
miikodik. A drdmajatékban a gyerekek (fiatalok) mintegy jatékban tanuljék meg, hogyan fordithatok e
talalkozasok 6nmaguk és kozosségiik épiilésére” (E16d Nora (1991): David Davis tanitdsa. DPM 2:5-6).

'8 Jonothan Neelands (1952-) angol dramapedagdgus, elméleti szakember, magyarul is olvashaté munka-
ja (Drdma a tanulds szolgdlatdban. ford.: Szauder Erik, Budapest, 1994) a Bolton-féle elméletet fejti ki és
gondolja tovabb, szintén a MDPT és a Marczibanyi Téri MK kiadvényaként jelent meg.

1 Cecily O’Neill angol dramapedagégus, a ,,folyamatdrdma” fogalmanak megalkotéja. O igy fogalmaz:
»A folyamatdrama (process drama) megnevezés a ’tanitasi drama’ kifejezéssel lényegében azonos tartal-
munak tekintheté.” Ezzel szemben Szauder Erik véleménye szerint ,,Cecily O’Neill arra tesz kisérletet,
hogy a szinhaz és a drama vildga kozti kapcsolat szélait az eddigieknél joval szorosabbra huzza” (Szauder,
1997. DPM 2. 9-12).

2 Augusto Boal (1931-2009) brazil szinhdzi rendezd, ird, pedagogus és neveléselméleti szakember, a po-
litikai szinhdz miivésze. 1956 és 1971 kozott Sao Paoloban a Teatro Arena igazgatdja volt, és a szinhdz
eszkozeivel kiizdott a diktatara ellen, ezért bebortonozték, majd szamizetésbe kényszertilt. 1986-ban
hazatért, és a Rio de Janeiro-i Elnyomottak Szinhdzat iranyitotta. Forumszinhdzaban a nézé is szinésszé
valik, instrualhatja a szinészeket, s6t, be is all a helyiikre. ,Valamennyien miivészek vagyunk: a szinhaz
arra tanit, hogy meglassuk azt, ami nyilvanvalo, de mar annyira hozzészoktunk, hogy észre sem vessziik.
(...) épp azért hozunk létre el6adasokat, hogy megvilagitsuk mindennapi életiink szinpadat” (részlet
Boal szinhazi vilagnapi tizenetébdl, 2009.) https://kultura.hu/szinhaz-augusto-boal-szinhaz/ [Letoltés:
2020. 09. 01.]

' Az IDEA honlapcime: ideadrama.org, mas elérhetdségek a forrasban: Jozifek Zsofia (2017): Nemzetkozi
hirek. DPM 3:9)
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2. Definicidvaltozatok, arculatépité személyiségek

2.1 A magyarorszdagi dramapedagégia torténetébdl

Magyarorszagon a hatvanas évek végétdl kaphattak teret azok a kisérletek,
melyek a dramapedagogia szempontjabdl is nagy jelentdségtiek. 1969-ben in-
dult a szentldrinci ,,kisérleti iskola” Gaspar Laszl6* iranyitasaval.

Kiindulopontjat a szocialista munkaiskola jelentette, f6 iranyait a tani-
tas-tanulds, termelés-gazdalkodas, az iskoldsok Onigazgatasi kozéleti tevé-
kenysége és a szabadidds elfoglaltsagok képezték. Fontos tjitasuk, hogy meg-
valtoztattak az iskolai idokereteket, komplex tantargyakat hoztak létre, pl. a
mivészeti oktatast, mely magaba foglalta az irodalmat, zenét, filmet, szinjat-
szast és a mozgast (GASPAR, 1984).

1971-ben kezd6dott a Zsolnai Jozsef nevéhez kothet6 komplex pedagogiai
program-egyiittesnek a kidolgozasa, amely 1979-t61 NYIK-programként, ké-
s6bb EKP-ként, majd KEK-programként ma is sok iskoldban miikodik szerte
az orszagban (PUKANSZKY-NEMETH, 1996: 674). 1988-tdl alternativ tantervvé
is valt. Médszerei kozott a kezdetektdl jelen volt a dramatizalds, szinjaték, sze-
repjaték (ZsoLNAI, 1995, TORGYIK, 2004). A szinjaték tantervét Zsolnai felké-
résére Gabnai Katalin készitette el. Zsolnai Jézsef 1991-ben, az akkori Orsza-
gos Kozoktatasi Intézet féigazgatdjaként igy fogalmazott: ,,nyitva all a kapu” a
dramapedagogia el6tt (VAczy, 1991).

A maij értelemben vett dramapedagdgia elsé magyarorszagi megjelenése-
kor még nem elsdsorban oktatasmodszertani megfontolasok vezették az im-
portéroket. Az 1974-es elsé pécsi gyermekszinjatszé taldlkozé Debreczeni
Tibor kezdeményezésére valdsult meg, és bar az oda érkez6 rendezd-tandrok
nagy szamban tandrok, taniték voltak, a szinjaték a szabadidés tevékenysé-
gekhez kapcsolta az ott megismert ujszert gondolatokat. Ezért aztan sokakat
meglepett a dramapedagogia tobb alapelve, példaul az, hogy az ,.el6adas csak
az egyik lehetséges elérhetd eredmény” (GABNAL 2005:111).

Mezei Eva Birminghamben, Debreczeni Tibor az akkori Csehszlovékidban
szerzett elsé kiilfoldi tapasztalatait ismertetd irasainak megjelenésével majd-
nem egy idében késziilt Gabnai Katalin mar emlitett tanterve Zsolnai Jozsef
felkérésére az Ertékkozvetitd és Képességfejlesztd Program létrehozésakor,
mely a kozoktatds szamadra késziilt tantervek elsé anyaga volt. Debreczeni Ti-
bor véleménye szerint ,,A dramapedagégia hazai torténete az 1970-es évekkel

2 Gaspar Laszlo (1937-1998) pedagogus, a szentlorinci kisérleti iskola megalapitéja. Szerinte az iskola,
anevelés az ,0ssztdrsadalmi folyamat pedagogiai reprodukcidja”. Iskoldja az elsé alternativ pedagogidval
dolgozé iskola volt Magyarorszagon. (Trencsényi Laszlo (2007): Gdspdr LdszI6 hetven éve.
http://www.kodolanyi.hu/nevelestortenet/?act=menu_tart&rovat_mod=archiv&e-
id=37&rid=3&id=328)
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veszi kezdetét és két forrasvidéke van: a gyermekszinjatszas és a kisérletezd is-
kolai oktatas” (DEBRECZENT, 1998). Mezei Eva az Universitas egyiittes rende-
z6jeként és torténelemtanarként a Bogancs utcai dltalanos iskolaban ugyanezt
a két forrast és két felhasznalasi teriiletet jeloli ki munkajaval.

Magyarorszagon a Magyar Dramapedagodgiai Tarsasag civil kezdeménye-
zésként 1988-ban alakult meg, Debreczeni Tibor elnékletével. Késébbi elno-
kei 1994-t6l Szakall Judit, 2002-t6] Kaposi Laszlé, majd Ledéné Dolmany
Maria, Kereszturi Jozsef. Jelenleg egy héttagt elnokség vezeti a Tarsasagot,
vezetdje Kaposi Laszlo.

1991-t6] rendszeresen megrendezik az 1993-t6l Szinhaz-Drama-Nevelés
névvel jelzett dramapedagogiai hétvégéket minden év novemberében
a Marczibanyi Téri Mivel6dési Kozpontban. 1991-t6l fogja 6ssze a f6képp al-
talanos iskolai korosztéllyal foglalkozé didkszinjatszast a Weores Sandor
Gyermekszinjatszé Talalkozé. 1991-ben alakult meg az Orszagos Diakszin-
jatszo Egyesiilet (ODE), szintén civil szervezetként, Kaposi Laszl6 elnokleté-
vel. Ugyanekkor, 1991-92-ben jott létre az elsé magyar TIE-vel foglalkozo
csoport, a Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kozpont. 1993-td] jelentek meg
a Marczibanyi Téri Miivel6dési Kozpont és a Magyar Dramapedagdgiai Tér-
sasag altal kiadott magyar nyelvl szakkonyvek, a Szinhazi Fiizetek; a soro-
zatszerkeszté és néhany kotet szerkesztdje, illetve szerzdje Kaposi Laszlo.
Szintén 1993-tdl zajlik a Marczibanyi téren 120 6ras dramapedagdgiai tanfo-
lyam, mely a mai napig is mtkodik. 1997-ben a Kerekasztalbol kivalo szi-
nész-dramatanarok egy csoportja megalakitja a Kava Szinhdazi Nevelési Cso-
portot, késébbi nevén Kava Kulturalis Miihelyt.

2.2 Definiciéviltozatok

A dramajiték ma mar ismert fogalom a didkszinjatszas, a szabadidds tevékeny-
ségek, de a magyar koz- és felsGoktatas képzési rendszerében is. A kiilonféle
oktatéspolitikai és értékszemlélet(i elveket preferalé Nemzeti alaptantervek val-
toztatdsainak sordn is a mai napig megmaradt 6nallo iskolai tantargyként, de az
Oraszamat, helyét és szerepét ért kiilonboz6 modositasokbol vilagosan érzékel-
het6, hogy a mindenkori oktatasiranyitas még mindig nem latja a benne rejlé
lehetdségeket, nem érti, mi is ennek a gondolkoddsmodnak a lényege, és milyen
- egyeldre kiprobalatlan, ezért felmérhetetlen — elényokkel jarhatna célorientalt
és szakszerli alkalmazasa az oktatasi-nevelési folyamat kiilonboz6 teriiletein.

A drama ugyanis nemcsak egy az iskolai tantargyak koziil. Ennél jéval
tobbrdl van sz6. Hogy mennyivel tobbrdl, azt bizonyitja az a nagyszamu defi-
nicios kisérlet, amellyel az adott fogalom magyarazata, meghatarozasa, ko-
riilirdsa folyaman talalkozhatunk. Sokréti megkozelitéséhez kiilonféle tudo-
manyok iranyabol vezet az ut.
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Els6 meghatarozasat Marunak Ferenc monori pedagdgus fogalmazta meg
szakdolgozataban, ezt adta kozzé az akkor indulé Dramapedagégiai Maga-
zin® 1991-ben megjelent elsé szamaban. Marunak a reformpedagégiakhoz
sorolja a dramapedagogiat, és elkiilonitve azt az irodalmi miinemtdl, a szin-
padra alkalmazds folyamatatdl és a szinjatéktol, a kovetkez6képpen fogalmaz:
»A dramapedagdgia a személyiség fejlesztésének olyan méddszere, amelynek so-
ran a cselekvé ember (gyermek) ismeretei, képességei és tdrsas kapcsolatai a
nevel6 dltal irdnyitott és a tdrsakkal végzett kozos dramatikus jdatékok sordn
fejlédnek. A dramapedagégia eszkoze a dramajdaték.” ,,A dramajaték elnevezés
gytijtéfogalom: egyardnt jelent kiilonbozo készségeket fejleszté gyakorlatokat és
szerepvdllaldst igényld tdrsas rogtonzéseket.” ,Fejleszté hatdsuk abban rejlik,
hogy cselekvést, aktiv kozremiikodést kovetelnek minden résztvevitél, akik e
cselekvések sordn nem valdsdgos (elképzelt) koriilmények kozott valésdgos ér-
zelmeket élnek at.” ,A dramajdatékok alkalmazoi nem a tanuldst akarjdk jaték-
kal helyettesiteni, hanem a jatékban, mint az emberi tanulds egyik formdjiban
rejlo tanito, neveld erdt igyekeznek felhaszndlni az iskolai nevelés, oktatds cél-
jainak elérésére” (MARUNAK, 1991:4).

Debreczeni Tibor tanar, f6iskolai oktatd, a dramapedagogia egyik elsé ha-
zai importdre, alkalmazdja és képviseldje 1992-ben ugyancsak a DPM hasab-
jain fogalmazta meg definicidjat az altala ,,modszer”-nek nevezett fogalomrol:
»a drdmapedagogia olyan személyiségre figyelé (reform)pedagégiai metodika,
amelynek célja, hogy alkalmazdsdval csoportos tevékenységben (osztdly, kor,
kozosség) cselekvés (drama) azaz részvétel folyamatdban fedezzék fel a résztve-
vOk a koriilottiik 1éve targyi vilagot (érzékelés), onnon belsé vilagukat (én-
kép-kialakitds), a szocidlis vilagot, s abban helyezzék el magukat, létesitsenek
kapcsolatot vele (kommunikdcid), mordlis érzékenységre, érzelmi stabilitdsra,
kreativ gondolkodasra tegyenek szert, s mindezt azért, hogy onmagukat jol is-
merd, a vildgra nyitott, harmonikus és alkoto személyiségek, polgari tarsadalmi
koriilmények kozott élni tudé polgdrok viljanak beldliik.”

Szerinte a dramapedagogia a XX. szdzadi személyiségkozpontu reformpe-
dagogiak egyike, tevékenységét a jaték személyiségfejlesztd hatasara alapozza.
Ennek eszkoze az improvizaciora épiilé dramatikus jaték, melynek sajatossa-
ga, hogy csoportos tevékenység. Felszabaditja a kreativ gondolkodast, hogy
a gyereket ,a felismerés 6roméhez, az egyéni dontés szabadsagahoz, esetleg
a felfedezéshez” juttassa (DEBRECZENI, 1992a:3).

#Dramapedagogiai Magazin (DPM): folydirat, a magyar drimapedagogia és gyermekszinjétszas legfon-
tosabb szaklapja, kiadja a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag, elsé szama 1991-ben jelent meg. Alapitd
szerkesztdje Debreczeni Tibor, a Tarsasag akkori elnoke volt, 1994-98 kozott Kaposi Laszlo a felelés
szerkesztd, Szauder Erik és Gabnai Katalin a szerkesztSbizottsdg tagjai. 1998-t6l Kaposi Laszl6 szer-
kesztésében olvashatjuk a lapot. Megjelenik évi két alkalommal, emellett dltalaban évente két tematikus
kiilonszdma is olvashato. (A szamok digitalis formdban is elérhetdek: drama.hu/DPM)
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Mezei Eva rendezd, szinkronrendezd és tandr, a Pinceszinhdz, az Univer-
sitas Egyiittes, a Gyermekjatékszin vezetdje. Angliai utjai soran ,,a dramajaté-
kot, a drama alkoté erejét ismerte meg Birminghamben. A dramat életesszen-
cianak tartotta, amely magatartasformak stritménye. (...) a dramapedagogia
lényegét ebben latta, és erre a gondolkoddsra épitette fel a Pinceszinhazban és
a Gyerekjatékszinben végzett rendezdi, csoportvezetéi munkdjat”. (PATONAY,
2017) O volt az elsé, aki kutatdst, méréseket végzett azért, hogy megtudja,
a dramajatékkal oktatott torténelemordi jarnak-e mérhet6 fejleszt6 hatassal
didkjaira. A budapesti, XV. keriileti, Bogancs utcai altaldanos iskolaban 1972-
tdl zajlottak ezek a kisérletek, melyek mért eredményeirdl a kovetkezoket ol-
vashatjuk: ,A mérések eredményei azt mutattak, hogy bar az intelligencia-
szint azonos marad, a kisérletben részt vevé gyerekek kreativitasa igen nagy
mértékben né, gondolkodasuk tehat eredetibb, konnyebb, témakidolgozasaik
kerekebbek, befejezettebbek... a gyerekek torténelem iranti érdeklédése meg-
nétt.... A jelzésfantazia, a képlatoképesség nagyszerten kifejlodott, minden
magyarazat nélkil valtak a kortlottiink 1évo targyak diszletté, kellékkeé, az
osztalyterem egyszer és mindenkorra berendezésre varé jatéktérré. Mesterek
lettek a vazlatkészitésben... Szinte mindenki megszerette az éneket-tancot,
igen nagy kiilonbségek mutatkoztak azonban tovabbra is a jatékbatorsag, fel-
szabadultsag terén” (MEZzEIL, 1991:5). Jatsszunk szinhdzat! cimi, 1979-ben
megjelent konyve az elsé diakszinjatszassal foglalkozd konyvnek tekinthetd.

Gabnai Katalint mdr t6bbszor emlitettiik az el6z6 fejezetekben. A ma-
gyarorszagi dramapedagdgia muhelyteremt6 pedagdgusa, tanitvanyai ott
vannak a szakma minden teriiletén. Ir6, szinikritikus, tanar, és a kozoktatds
és a felsdoktatas szamara irt tantervek szisziiphoszi erejii alkotdja. Munkassa-
ga igen szertedgaz, tartalmi és stratégiai vonatkozdsaban is kiemelkeds. O
irta meg 1987-ben az azdta tobb kiadast is megért els6 dramapedagogiai szak-
konyvet (Drdmajdtékok), melyben a kovetkezd definiciot olvashatjuk:
»A dramajaték olyan jatékos emberi megnyilvanulds, amelyben a dramatikus
folyamat jellegzetes elemei lelhet6k fol. A dramatikus folyamat kifejezési formd-
ja: a megjelenités, az utanzds, megjelenési modja: a folidézett vagy éppen meg-
nyilvanulo tarsas kolcsonhatds, az interakcio, eszkioze: az emberi és a zenei
hang, az adott nyelv, a test, a tér és az idd, tartdszerkezete pedig a szervezett
emberi cselekvés” (GABNAI, 1999:9).

A fenti harom definici6é adta a magyar dramapedagodgia elsé hivatkozasait.

A tanitasi drama térhoditasaval Kaposi Laszlo, a Magyar Dramapedagogiai
Tarsasag elnokségének vezetGje, a DPM szerkesztGje, a Kerekasztal Szinhazi
Nevelési Kézpont megalapitoja fogalmazott meg 1j, az elbbieknél joval sziiki-
tettebb definiciot: ,,A drdma olyan csoportos jatéktevékenység, amelynek sordn
képzeletbeli (fiktiv) vildgot épitenek fel, ebbe a képzeletbeli vildgba a résztvevik
szereplokként vonddnak be, a fiktiv vildgon beliil valds problémdkkal taldlkoz-

23

Mezei Eva

Gabnai Katalin

Kaposi LaszI0



Szauder Erik

Pinczésné
Palsthy Ildiké

Knausz Imre

Trencsényi Laszl6

A dramapedagogiardl

nak, s ebbél valés tuddsra és tapasztalatra tesznek szert. A tanitdsi drama a meg-
értés megvaltoztatdsanak szolgdlatdba dllitott drama. (...) ezek szerint a drd-
mapedagégia a fentiekben definidlt dramdn keresztiil torténd nevelés tudomdnya
és gyakorlata - vagyis erre a dramdra épitett pedagégia” (Kapost L., 2008).

A tragikusan kordn elhunyt Szauder Erik, az angol nyelvii szakirodalom
els6 forditdja, kivalo elméleti szakember és a gyogypedagogiai teriiletek isme-
réje, az elsé dramapedagogiai témaju doktori fokozat birtokosa, melyet Ang-
lidban szerzett, kiilonosen fontosnak tartotta definicidjaban a pedagdgia fo-
galmat: ... az iskolai drimatanitds elémozditisa és a drima nevelés-
filozéfidjanak érvényesitése csak akkor lehetséges, ha a dramat pedagégiaként
értelmezziik. (...) A drama az iskolai oktatdsra a legtagabb értelemben vonat-
koztathaté gondolatrendszert kindl (illetve megvan benne e lehetdség igérete),
ennek kovetkeztében pedig annak egyik alternativ megkozelitésmodjava vdl-
hat” (SZAUDER, 1996:10).2

A pszichologia fel6l indulva Pinczésné Palasthy Ildiké pszichologus, dra-
mapedagdgus, a debreceni egyetem tanara a kovetkezOképpen fogalmaz:
»A dramapedagégia a személyiségfejlesztésnek olyan modszere, amelynek sordn
az egyén ismeretei, készségei, képességei, tdrsas kapcsolatai a neveld (dramatandr)
daltal iranyitott, csoportban végzett, kozos dramatikus cselekvés révén fejlédnek.
(...) Azaz a dramapedagégia a jatéknak a pszichologiailag is igazolt személyiség-
fejleszté hatdsdt akndzza ki, mindekiozben kozosség jellegii és célzatui is.” ,,Ennek
koszonhetden (...) fejlodik az empdtids képességiik és tolerancidjuk, s igy a kozos-
ségi létezésben a mellérendelési viszony, a mdsik személyiségének és nézeteinek
tisztelete lesz szdamukra a természetes.” , A jatékokban valo részvétel hatdssal van
a szerepldk szocidlis pozicidjdra és a szociabilitdsra” (PINCZESNE, 2003:33-36).

Knausz Imre torténelem szakos tandr, a tarsadalomismeret tantargy szo-
sz6ldja, a Miskolci Egyetemen oktat didaktikat. A tanitds mestersége (2000)
cimi egyetemi jegyzetében sok sz esik a dramapedagdgiarol, Trencsényi
Laszl6 szerint egyediil az 6 didaktikai tankonyve méltatta megfeleld helyen és
terjedelemben a dramapedagdgiat (TRENCSENYI, 2013:181). Knausz igy fogal-
maz: ,A kreativ drama kisérlet a tudds személyessé tételére. Kulcsfogalmai: sze-
rep és azonosulds. (...) interakciéba lép a tanulo sajdt személyisége és a karak-
ter, amellyel dtmenetileg azonosulnia kell, és jo esetben bekivetkezik
a helyzetben rejlé probléma belsdleg dtélt megértése” (KNausz, 2000:82).

Trencsényi Laszlo pedagdgus, neveléstudomanyi szakember, az MTA
Dramapedagogiai Albizottsaganak elnoke, az ELTE oktatoja és Neveléstudo-
manyi Doktori Iskoldjanak témavezetGje — ,.fejleszté szisztémanak” nevezve a
fogalmat — Debreczeni Tibor definicidjat elemezve igy vélekedik: ,, Debreczeni
definicidjdban bizonyos értelemben ott volt a hagyomdnyokhoz kapcsolodds

#Szauder Erik angol nyelven irt, az angliai University of Central England neveléstudomdnyi fakultasara
benyujtott M.A. (Ed.) disszertdci6janak 4. fejezetébdl valo idézet, melynek roviditett, dtdolgozott valto-
zatdt kozli a DPM jelzett szdma.
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szdandéka, identitdskeresés. (...) A reformerség (...) mint torténelmi idékon dti-
veld tartos pedagogiai attitiid jelenik meg ndla.” Ezzel a reformpedagdgiai
iranyzat meghatarozast kiszélesiti, a reformerséget pedagogiai attitidnek ér-
telmezve (TRENCSENYI, 2013:182-183).

Eléd Nora nyelvtanar, dramapedagogus, a Magyar Dramapedagégiai Tar-
sasag alapito tagja. Gondolatai nem definicids igénytiek, mégis megfogalmaz-
nak Iényegi elemeket: ,,... A Tdrsasdg alapitasakor mindannyian nagyon hittiink
a dramatikus nevelés személyiségformalo erejében, és abban, hogy a tarsadalom-
ban, ahol a szocidlis problémdk egyre élesednek, nagy sziikség van rd. (...) Egy
kozéleti létezésre alkalmas gyerektipus kinevelésére torekedtiink, a demokratikus
légkor, a tandr-didk partnerviszony megteremtésére. Egy reformpedagogiai
iranyzat képviseletét lattuk a dramapedagégiaban” (TAKACS, 1999:4).

A pécsi pedagdgus, dramapedagdgus, iskolaigazgatd Zalay Szabolcs dok-
tori dolgozataban® arrdl beszél, hogy ,.a dramapedagdgiai jelenségvildg jol ér-
telmezhetd a konstruktiv didaktika dsszefiiggéseiben” (TRENCSENYI, 2013:181).

Takacs Gabor dramatanar, a Kava Kulturalis Mihely alapito-vezetdje is
a konstruktiv pedagogidhoz kapcsolddik a szintén Trencsényi tanulmanya-
ban idézett irdsaban: ,, Azt dllitom, hogy a dramaprogramokban a mai magyar
gyerek- és ifjiisagi tdrsadalom szdmos alapvetének mondhato konfliktusa idé-
z6dik meg és keriil kozos egyeztetésre a dramatandrok és a részt vevd fiatalok
kozt. E gondolat egyik kiindulopontja az a tény, hogy mindannyian tarsadalmi
kényszerek kozott éliink, éppen ezért kiilondsen indokolt, hogy a dramaprogra-
mok témavdilasztdsa minden esetben jol koriilhatdrolhaté mikro- vagy makro-
tarsadalmi problémdhoz kotédjon” (TRENCSENYI, 2013:184).

Szakall Judit dramapedagogus, diakszinjatszé rendezd, A Magyar Dra-
mapedagogiai Térsasag egykori elnoke a kovetkez6képpen fogalmaz: ,, Ugy gon-
dolom, a dramapedagdgia egy specidlis nevelési-pedagégiai modszer, amelynek a
lényege, hogy a gyereket valamilyen szerepbe helyezve késztetjiik gondolkoddsra,
dontésre. A szerepen beliil gondolkodik, iitkozik helyzetekkel, taldlkozik valami-
lyen problémaval. A dramatandr segiti, hogy azt a problémat minél tobb oldalrdl
koriiljgrva tudjon felel6s dontést hozni. Tulajdonképpen »megéletjiik« vele a hely-
zeteket, mikozben a szerep védelme alatt van” (CSEH-BODNAR, 2013:22).

A DPM-ben tobbszor eléfordult, hogy egy-egy idészak ismertebb dra-
mapedagégusaival készitett interjuk soran kérték meghatarozasaikat a dra-
mapedagoégia fogalmardl. A fenti meghatarozas is egy ilyen interjubdl valé.
A 2013-ban kozolt interjucsokorbdl még néhany meghatarozas felidézésével
folytatjuk a definiciok sorat.

Wenczel Imre gyodri tanar, dramapedagogus definicidja Kaposi Laszlo
meghatarozasat veszi alapul, de tanari megjegyzésekkel béviti azt: ,A drd-

» Zalay Szabolcs (2008): Konstruktiv dramapedagégia. Doktori értekezés, Veszprém. (tézisek: https:/
konyvtar.uni-pannon.hu/doktori/2008/Zalay_Szabolcs_theses_hu.pdf)
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mapedagégia jaték a tanulocsoport »feldls; tudatos jatéktervezés, foglalkozds-
szervezés és jatékvezetés a dramatandr (a dramapedagogus) szempontjabol.
A pedagogus ebben az esetben a drama (néha a szinhdz) eszkozeit, hatdsmecha-
nizmusait hivja segitségiil ahhoz, hogy bekovetkezhessék a legfontosabb cél: va-
laminek a megértésében valo viltozds. (Itt esély lehet arra is, hogy a jdtékveze-
t6t »tanitia meg« a csoport valamire, amit addig mdsképp értett/értelmezett.)
Maga a jaték mindig védi a tanuldk »civil« személyiségét, mert lehetévé teszi,
hogy szerepbe lépjenek, (...) tehdt mind a jatékvezetd, mind a jdtszo csoport(tag)
végig biztonsdgban érezheti magdt. Igy lehet ezzel a kozés cselekvéssel élményt
okozni és tanitani/tanulni egyszerre ” (CSEH-BODNAR, 2013:23-24).

Torok Laszlé Dafti, szabadszallasi magyartanar, dramapedagogus,
a 2017-ig mkodé Lajtorja dramajatszo csoport vezetdje igy fogalmaz: ,, Elsé
halldsra egy oktatdselméleti szakkifejezést jelent. (...) A cselekvésen keresztiil
torténd tanitds-tanulds elméleti hdtterének gondolom” (PATAKY, 2013:15).

Nyari Arnold, a Kerekasztal Szinhazi Nevelési Kézpont szinész-dramata-
nara szerint: ,,Nekem az a dramapedagogia, ami egy biztonsdgos keretet ad
ahhoz, hogy a legfontosabb diontéseimet, életvezetési gondolataimat ki tudjam
prébalni. Ha egy fiatal gyakran vehet részt dramapedagdgiai programokban,
szerintem sokkal biztonsdgosabban tud elboldogulni ebben a vilagban, sokkal
tisztabban ldthatja a dolgokat. (...) Azt adja a dramapedagégia, hogy kérdezni
lehessen” (PATAKY, 2013:12).

Tegyi Tibor, tragikusan koran elhunyt papai drimapedagdgus szavai sze-
rint: ,,Benne van a nevében, hogy pedagdgia — vagyis valaminek a tanitdsa egy
eszkoz segitségével, és ez a drama. A dramdban kindlt keretek (fiktiv vildg, sze-
repek, tavolitds) lehetdséget teremtenek arra, hogy megéljiik, tjraéljiik, vijraér-
telmezziik a veliink torténteket. (...) A dramapedagégia meghagyja a gyerek
szabadsdgat a tanulds folyamatdiban” (PATAKY, 2013:13).

A sor folytathato...

E konyv elsé mondataban lathattuk, hogy a vizsgalt fogalomnak mar az
elnevezése sem egyszeri. Mindegyik megnevezésvaltozatnak van el6nye és
hatranya, elvesz és hozzatesz valamit a jelentéstartalomhoz. De nem kevésbé
alapvetd kérdés, mi is az, amirdl beszéliink. Modszer? Kisérlet? Pedagogia?
Reformpedagogiai iranyzat? Pedagogiai attit(id? Szemléletmod? A meghata-
rozas nem konnyd.

Mig eurdpai anyaorszagaiban a drama kiilonféle tipusai, agai, tovabbfe;jls-
dési iranyai békésen megférnek egymas mellett, addig Magyarorszagon mar a
kezdetektdl vitak jellemzik mind terminoldgiajaban, mind definicids torekvé-
seiben mindazt, amit ma dradma névvel illetiink.

Erzékelhetd, hogy a definicidk a drama kiilonboz8 megkozelitési iranyait
igyekeznek lefedni, és nagyrészt sikerrel is jarnak. Mindebbdl lathatd, hogy
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ennek a sokszind teriiletnek sokféle, egyarant érvényes igazsaga lehet, és véle-
ményem szerint a sokszintiség érték.

Néhany olyan definiciéval zarndm tehat ezt a korantsem teljes bemutatot,
amely e mellett a sokszintség mellett teszi le voksat.

A mar emlegetett Trencsényi Laszlé veti fel a drama interdiszciplinaris
sajatossagait: ,A drdamapedagogia szinhdzat idéz6 eszkozrendszere érv lehet
az interdiszciplinaként val elismeréshez (...) Nyilvanvaléan lehet ablak a pszi-
choldgia felél is (...) Ldathaté, hogy a teriilet, mint egy magas helyek koszoriizta
volgy, tobb magaslatrdl tekinthetd. Kié az elsébbség? Pedagogiai? Szinhdztudo-
manyi? Az irodalomtudomdny nézépontja talan mégiscsak kizdarhaté: a dra-
mapedagogiai jelenségvildgban a textus, az irott szoveg nem, alig jatszik szere-
pet, a megcselekedett/eljdatszott/szimulalt cselekedet, az aktus, illetve ennek
hatdsa a mérvadd. Hatdsa? Nem is egyszertien hatdsrol, hanem fejleszt6 hatds-
10l kell beszélniink. Vagyis nevelésként kell leirnunk. (...) Mégiscsak arrél van
$z0: a szinhdzi élmény eszkozrendszere fejlesztés/katarzis-elvii esztétikai élmé-
nyekkel - ez a dramapedagdgia legdtfogobb definicidja. Am specifikuma mégis-
csak az, (...) hogy a jdtszé személyben, jdtszé csoportban végbemend folyama-
tokra, fejlédésre koncentrdl” (TRENCSENYI, 2013: 183-184).

Golden Daniel és Pap Gabor, akik mindketten a budapesti Vérosmarty
Gimnazium dramatanarai, Pap Gabor zenész, zeneszerzd és a szintarsulat-ve-
zet6, Golden Daniel az SZFE adjunktusa, a dramainstruktor BA-szak oktatd-
ja és az MTA Filozofiai Intézetének munkatarsa kozos cikkiikben igy fogal-
maznak: ,,... mdra a dramapedagogia szamos kiilonbozé, am alapvetéen kozos
alapokra visszavezetheté alakban jelenik meg. A (...) sokféle forrdsbél taplalko-
20, egymdstol némely esetben mesterségesen elkiilonitett gyakorlatok mélyén
kimutathaté egy szemléletében egységes és egészleges, ugyanakkor az alkalma-
zott eljdrdsok tekintetében folyamatosan béviil6 kozos tuddsanyag, mely alap-
vetben az aldbbi hdrom teriileten jelenik meg: alkalmazott dramapedagdgia,
szinhdzi nevelés, gyermek- és didkszinjdtszds. A hdrom teriilet szerencsés eset-
ben kolcsondsen erdsiti egymadst: az alkalmazott dramapedagégiai foglalkoza-
sokon edzddott csoport batrabban és nagyobb tudatossiggal haszndlja ki a szd-
mdra a szinhdzi nevelési program dltal kindlt lehetéségeket, illetve sajat korein
beliil, sajat eszkozeivel gyakorlottabban és jobban artikuldlva képes megjeleni-
teni belsé tartalmait a szinhdz révén. Es viszont: a szinhdzi nevelési foglalkozd-
son magit felfedezd csoport az osztdlyterem falai kozé visszatérve folytathatja a
szinhdz és a drama nyelvén torténd gondolkoddst akdr dramadra, akdr szinjdt-
520 csoport formdjdban. A dramapedagdgia kiilonféle megjelenési formdi tehdt
idedlis modon egészitik ki egymdst, aminek eredményeként emergens tanuld-
si-nevelési folyamatok léphetnek miikodésbe” (GOLDEN-PAP, 2016:199-200.)

Kaposi Jozsef, torténelemtanar, dramapedagogus és szinjatszo-rendezd,
az OFI volt féigazgatoja, a PPKE oktatdja a kovetkezéképpen fogalmaz:
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»A definiciét illetben — megitélésem szerint — akkor jar jol a dramapedagdgiai
szakma, ha a fogalmat minél tagabb értelemben haszndlja, minden olyan pe-
dagogiai tevékenységet ez ald rendel, amelyben improvizdcié, szerepjdtékok,
beszéd- és mozgdsgyakorlatok, torténet-megjelenitések, azaz beazonosithatéan
dramajdtékos elemek jelennek meg. Bdr a szakmdn beliil vitdkra adhat alapot
az azonosulds e befogadd szemlélettel, azonban lehetdvé teszi az egységesebb
fellépést és érdekérvényesitést az oktatds és koznevelés vildgaban, s azon til is”
(Kapost, 2017:65).

Gabnai Katalin pedig (majd husz évvel els6 definicidja utan) Gj szemlélet(
definiciévaltozatot alkot 2016-ban: ,,... megldtdsom szerint, a dramaoktatds te-
riiletére tartozik minden olyan nevelési-tanitdsi szitudcio, melynek sordn valaki
a dramapedagogia eljdrdsait és eszkozeit alkalmazza és élvezi. Vonatkozik ez
a csoportmunkdt koordindlo vezetére, s vonatkozik a csoport minden tagjdra,
tehdt a csapatot alkoté gyerekekre, felnéttekre is. Minden esetben kozdsségi tevé-
kenységrél, kozosséget alakito folyamatokrol van sz6” (GABNAL 2016:24).

2.3 Drdma az iskoldban - személyes megkozelités

Sajat kutatasi teriiletem és napi gyakorlatom a kozoktatasban és a felsdokta-
tasban, valamint a felnéttképzésben alkalmazott és tanitott drama. Mit jelent
hat a dramapedagogia fogalma a kozoktatas vetiiletében?*®

Akik a tantargyi tanitasban dramat hasznalnak, leginkabb médszerként
tekintenek ra, amely alkalmas a tanérak moédszertani szinesitésére. (Sajnos
ugy tlnik, az oktatasiranyitas, szakpolitika is legfeljebb ennyit lat a terii-
letben.) Valoban, alkalmas erre is, ma mar szamos gyakorlatgytjteményt
talalhatnak az ez irant érdekl6d6k. A dramapedagdgia azonban joval tobb
ennél: ,kihagyhatatlan, mas targyakban nem pdtolhat6 tantargyi tarta-
lommal és fejlesztési feladatokkal rendelkez6, 6nallo teriilet, amely na-
gyon fontos a mindennapos miivészeti nevelés eszméjének és a Nat elméleti
alapvetésében megfogalmazott céloknak a megvaldsitasahoz. A dramadran
a szinhaz nyelvén beszélgetiink, gondolkodunk egyiitt a minket leginkabb
érdekld, nyugtalanité vagy kivancsiva tevé kérdésekrdl, problémékrol.
Otleteinket, felvetéseinket kiprobéljuk a jitékokban, igy megélve, megta-
pasztalva azokat az élményeket, amelyeken keresztiil a tanulas végbemegy.
A dramadran aktiv részvételt, egyiittmtikodést és egyiittgondolkodast va-
runk a résztvevoktol, igy ondllo, aktiv kapcsolatépitd, biztos onismerettel
rendelkezd és onmagat vallalo, feleldsségteljes személyiségeket neveliink.”
(Eck-GoLpeEN-KAPosrI L., 2020:3)

**Ebben a fejezetben felhaszndlom tobb korabbi munkam gondolatait, elsésorban a 2016. évi ONK kon-
ferenciakétetében megjelent Drdmapedagdgia a tantdrgypedagdgidkban cimi irdsom bevezet6jét (Eck,
2017).
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En - nem kérddjelezve meg a korabbi definicitkban megfogalmazott alli-
tasokat — dramapedagogiaként értelmezek minden Kaposi Jozsef altal meg-
nevezett teriiletet, elfogadom Trencsényi Laszlo altal megfogalmazott inter-
diszciplinaris tudomanyos kapcsolodasait, és Gabnai Katalinhoz hasonldan,
én is kiemelten fontosnak tartom a jaték, az 6romszerzés, az élmény jelenlétét
a munka sordn, amely tapasztalataim szerint nemcsak a didkok nagyfoku mo-
tivaciojaban jatszik szerepet, de a tanari szakmatol joggal 6dzkodo tandrjeldl-
teket is gyakran meggydzi arrol, hogy van jovéje ennek a sok 6romet (is) rejtd
munkanak, raadasul meglehet6sen tulterhelt és alulfizetett kollégainknak is
segithet a palyaelhagyds elkeriilésében... A fenti meghatarozasokat tovabb-
gondolva doktori dolgozatomban pedagégiai stratégidnak is neveztem a dra-
mapedagoégiat, igaznak gondolvan ra Falus Ivan definicidjat: ,sajatos célok
elérésére szolgalé modszerek, eszkozok, szervezési modok és formak olyan
komplex rendszere, amely koherens elméleti alapokon nyugszik, sajatos szin-
taxissal (a végrehajtando lépések meghatarozasaval és adott sorrendjével) ren-
delkezik, és jellegzetes tanulasi kornyezetben valosul meg” (FALUS, 2003:246).
Ebben a megfogalmazasban a komplexitds a meghatarozo.

Hiszen munkdank soran nemcsak a dramadran dolgozunk ,,dramatanar-
ként”, alapvetéen dramas mddszertannal gondolkodunk minden mas szak-
targy esetében és barmely mas iskolai munka teriiletén, tandri szerepiink-
ben is dramatandrként viselkediink a kiilonb6z6 pedagégiai helyzetekben,
jellegzetes és jol koriilirhaté dramatanari magatartasunk, emellett a drama
modszertanat iskolai életiinkben rendszerként, strukturalisan épitkezve al-
kalmazzuk tobb teriileten, és minden tanari tevékenységiinkben elsddleges a
diakok aktiv, cselekvé tanulasi tevékenységre, 6nallo, feleldsséggel és kozos-
ségi egyiitt-munkaval jar6 feladatokra 6sztonzése, egyidejlileg a miivészettel
élés belso igényének, aktiv és befogadoi oldalanak egyarant valé megerdsitése.

Még tovabb gondolva a kérdést, és egyben visszakanyarodva a Debrecze-
ni-féle definicidhoz, amennyiben a dramapedagdgia egy oktatdsi intézmény
egészének miikodését athatja, akdr a reformpedagogiakhoz hasonlé peda-
gogiaként is értelmezhetd lehet, hiszen sok sajatossagadban és eszkoztaraban,
de modszertanaban és pedagdégusi szerepeiben is parhuzamossagot fedez-
hetiink fel a reformpedagégiak gondolkodasmoédjaval. (DEBRECZENI, 1992a,
TRENCSENYI, 2013) Még tovabb lépve, Szauder szavaival: ,Véleményem sze-
rint a drdma mint pedagogia kozponti metodikai eleme maga a dramatikus
tevékenység. Dramatikus tevékenységként értelmezek minden olyan cselek-
vést, mely (1) a »mintha« segitségével fiktiv kontextust teremt, (2) alkalmazza
a dramatikus format, valamint (3) a cselekvo részvételen keresztiil az egyes,
latszolag egymastol elkiiloniild targyi jellegli informaciokat és ismerettartal-
makat szocidlisan létrej6vo és tarsadalmilag meghatarozott tudassa alakitja.”
»A drama rendelkezik 6nallé tudashierarchiaval: bizonyos tudasformakat
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masoknal elébbre helyez. (...) a tények, a készségteriiletek és a szocidlis kor-
nyezet elemei kozti viszonyok és Osszefiiggések alapveto jelentdséggel birnak
a dramatanitas szempontjabol” (SZAUDER, 1996.2:14, 1997.1:5-6).

Az iskolak nevelGtestiileteit vizsgalva a legtobb dramatanar egyediil viszi
szakjat egy iskoldban, ritka, hogy egy altalanos tantervi iskola tobb dramata-
nart is foglalkoztasson. Ez sok szempontbol megneheziti a dramapedagogus
dolgat, hiszen nincs mogoétte munkakozosségi hattér, nincs napi kapcsolatban
intézményen beliili szakmai segitséggel. Ugyanakkor eldnye ennek a helyzet-
nek egyrészt az, hogy a dramatanar kénytelen iskoldjan kiviil szakmai kapcso-
latokat keresni (Rudolf Otténé Galamb Eva magyar-torténelem szakos tanar,
dramapedagogus Fészekalja néven ismert szakmai kozossége kitling példa
a jol egyiittmikodé szakmai-barati-tanitvanyi halora), ezzel szakmailag nyi-
tottabba valik Gj megkozelitések irant is; mdasrészt az, hogy anyaiskoldjanak
mas szakos tanaraival értelemszeriien megerdsodik az egyiittmiikodése, és
ez tovabbi k6z6s munkara, akar tantargykozi egyiittmiikodésre is sarkallhat
egyes nevel6i kozosségekben, és ez segithet a dramapedagogia tantargypeda-
gogiakba illesztésének megkonnyitésében.

Eltéréen a dramapedagégia tobb mas iranyzatatol, az iskolan beliil alkal-
mazott dramapedagdgia sajatossaga, hogy a dramatanar ott van, és ott marad.
Folyamatos fejlodésében koveti a diakot, kozelrdl és jol ismeri. Nap mint nap
taldlkoznak egymassal, igy a munka tervezése is tobbszintiivé valik, alkal-
mankénti, rovidebb id6 alatt elérheté célok mentén felallitandé és hosszabb
tavu céloknak megfeleléen.

Mivel nemcsakazegyénekkel, hanemazadottdiakkozosséggel is folyamatos
a kapcsolata, a dramapedagogus a csoporthelyzet és az egyéni fejlédés har-
monikus kapcsolataban dolgozik, céljait az egyén fejlédéséhez (a felzarkozta-
tasi, ill. tehetséggondozasi feladatokat is ide sorolva), és a csoportfolyamatok-
hoz is igazithatja az adott pillanatban.

Mindezeket el6segiti, hogy a tanar tobb helyzetben is talalkozik a didkok-
kal: tanéran, dramadran, a szinjatsz6 kor probafolyamataban, az iskolai iin-
nepélyek szervezése és lebonyolitasa kapcsan, osztalyfénokként, szabadidés
tevékenységek — taborok, kirandulasok, az iskolai élet szdrakoztat6 rendez-
vényei — soran, versenyfelkészitések idején, szakkorokon, szinhazlatogatasok
alkalmaval, esetleg csak a folyosdn, vagy — a legutdbbi tapasztalatokat is ide-
értve — az internet szamtalan feliiletén az e-mail-t6l a Teams-en, Zoom-on at
a nagyon fontos személyes beszélgetések valamelyik formajaig. Ebbdl kovet-
kez6en minden egyiitt toltott idé oktatasi célu, személyes és neveld egy-
idejiileg, az interakciokat a tobbcélusag jellemzi. Ebben az értelmezésben
a nevelés valéjaban nem tevékenység, hanem viszony (Knausz, 2013), és jel-
lemzdje a személyesség jelenléte.
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3. Nemzeti alaptantervek

A kozoktatas szamara késziilt tantervek egyik elsé anyagat — Zsolnai Jozsef
felkérésére — Gabnai Katalin készitette el a *80-as években az Ertékkozvetits
és Képességfejlesztd Program létrehozasakor. Ez a tanterv 12 évfolyamra szdlt,
az 1-3. évfolyam az ,,El6készit6 évek” idészakat jelentette, mig a 11-12. évfo-
lyamon fakultacioként mar a dramajatékvezet6i ismeretekkel ismerkedhettek
a didkok. A megnevezés szinjatszas, a bevezetben a kovetkezé 6nmeghataro-
zassal: ,,A szini nevelés, a pedagdgia szolgalatéba allitott szinjaték, a drama és
a szinhaz eszkozeivel torténd, folyamatos vagy rendszeres egyiittlét soran
megvalosuldé miivészetpedagdgiai tevékenységet jelent, melynek korszert el-
méletét és gyakorlatat a dramapedagdgia és a szinhazi nevelés mddszertana
tartalmazza” (Ekp sz{NJATSZAs, 1988:5).

Az els6é Nemzeti Alaptanterv 1995-ben jelent meg, és azéta tobb ilyen do-
kumentum is sziiletett Magyarorszagon. A Nemzeti Alaptantervekrol szolo
ismertet6hoz sajat 2016-ban megjelent tanulmanyom egy részletét (Eck,
2016:96-99) hasznalom fel, kiegészitve azt az azdta tortént valtozasokkal.

A drama mint tantdrgy el6szor 1995-ben jelent meg a Nemzeti Alaptan-
tervben. A Tdnc és drama (tartalmilag Gabnai Katalin munkajaként) a Mavé-
szetek muveltségi teriilet részeként helyezkedett el a tantervben, az ének-zene,
a vizudlis kultira és a mozgoképkultura és médiaismeret tarsasagaban, ez igy
van a tovabbi NAT-valtozatokban is.

Néhany sor a muveltségi teriilet kozds bevezet6jébdl: ,A Miivészetek mu-
veltségi teriilet alapja a nemzeti és egyetemes emberi kultdra, valamint min-
dennapi életiink, a természet és a tervezett-alakitott kornyezetiink esztétikai
jelentésekkel is bird tartomdnya. (...) e teriiletek (...) az érintetteket aktiv
befogaddsra, sot alkotdsra is késztetik. A miivészeti kultura fogalmaba tehat
a teremtésnek, létrehozasnak képességeit éppugy beleértjiik, mint a befogadas,
a vele valo élés képességét. (...) Ertéknek tartja az ember irdnti kivancsisdgbol
fakado bator, talalékony gondolkodast, kérdések, értelmezések megfogalma-
zasat, a kultura iranti nyitott magatartast, az értékek élményeken és belatason
alapul6 megbecsiilését” (NAT, 1995:176).

A Tdnc és drama altalanos fejlesztési kovetelményei (1-6. évf. és 7-10. évf.
osztasban) a Kifejez6képesség (mozgas, beszéd), Improvizacid, Elemzés, Ha-
gyomanydrzés cimek ald rendez6dnek. Részletes kovetelmények 4., 6. és 8.
évfolyam végére vonatkozoan fogalmazddnak meg a tantervben. Cimei: A ha-
gyomany jatékai és tincai, Babjatékok, Dramajitékok, Unnepi szertartasok,
ritudlis jatékok (4. évf), A hagyomdny jatékai és tancai, Dramajatékok, Unne-
pi szertartasok, ritualis jatékok (6. évf.), Babjaték, maszkos jaték, Dramajaté-
kok, Tanc- és mozgasmiivészet, Szini nevelés (8. évt.).
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Az els6 NAT-hoz tobb kerettantervi valtozat is sziiletett a valaszthatosag
jegyében. A Magyar Dramapedagogiai Tarsasag és A Marczibanyi Téri M-
vel6dési Kozpont 1997-ben Tantervborzét is szervezett a lehetéségek megis-
mertetésére, melyek koziil néhanynak ismertetésére a DPM kiilonszamaban
is sor keriilt. A teljesség igénye nélkiil emlitjiik meg ezek koziil Rudolf Ottoné
Drama-dramajaték tantervét az 1-8. évf. szamara a Nemzeti Tankonyvkiadd
megbizasara, Gabnai Katalin 12 évfolyamra sz6l6 tananyagrendszerét a Zsol-
nai-tantervhez kapcsolédodan, Kaposi Laszlo, Szabo Zsuzsa, Szauder Erik és
Uray Péter Kerekasztal tantervét, melyben a szerz6k a NAT anyagat ,,jelentdsen
kiegészitve”, ,a tanitasi drima komplex megkozelitésmodjat hangsilyozva”
(DPM, 1997:26) készitették el munkdjukat. A DPM kiilonszama mellékletben
kozli a ,Kutbanéz6” komplex muvészeti tantervet az Academia Ludi et Artis
miivészetpedagogiai egyesiilet alkotdsaban és a Garaboncias Miivészetpedago-
giai Mihely komplex muvészeti tantervét, amely Varadi Istvan alkotdsa.

A 2001-ben bevezetett kerettantervi rendszerben a Tidnc és drama heti egy
orat kap az 5. és a 9. évfolyamon az altalanos és kozépiskolakban. A targy oktat-
hat6 6nalld tantargyként, vagy mas targyakba integraltan, azonban tantargyi
anyaga az iskolak szamara kotelezGen elvégzendd. Ezzel széles korben ismertté,
megkeriilhetetlenné valik a drama az orszag iskoldiban, hiszen helyet kellett ta-
laljon az iskoldk sajatos arculatat megfogalmazo pedagdgiai programokban is.

A 2003 decemberében megjelent Nemzeti Alaptantervben megjelennek a
kulcskompetenciak. Az esztétikai-mivészeti tudatossag és kifejez6képesség
kompetencia kifejtésekor megtaldlhatjuk a dramara valé hivatkozast (NAT,
2003:12), és az Anyanyelv és irodalom miiveltségi teriiletben tobbszor, vala-
mint pl. a Féldiink és kornyezetiink, az Enek-zene részteriiletében is megjele-
nik a drama, dramatikus jaték, dramapedagégia (NAT, 2003:26-58, 79, 95).

A dramat tartalmazd részteriilet (Kaposi Laszlé munkaja) alapjaiban meg-
valtoztatja a 95-ben késziilt tantervet. A részteriilet neve Drdma és tanc lesz,
a Mitivészetek miveltségi teriilet kozos bevezetdjében megfogalmazodik, hogy
»Mai muvészetfelfogasunk szerint” (a részteriiletek) ,,6nallé miivészeti agaza-
tok” (NAT, 2003:93). Ezért a részteriiletek el6tt jelennek meg az egyes fejeze-
tekhez tartozdé Alapelvek és célok, melyben a Drdma és tanc alatt a kovetkezo-
ket olvashatjuk: ,,A drama és tanc tanitasa olyan komplex muvészetpedagogiai
munka, amelynek célja a kommunikdcid, a kooperacio fejlesztése, az 9sszetar-
tozas érzésének erdsitése a kiillonbozé miivészeti tevékenységek - kiilondsen a
tanc és dramajatékos gyakorlatok - altal. Mint pedagdgiai mddszer az alsobb
évfolyamokon mindvégig jelen van, a felsébb évfolyamokon pedig alkalma-
zasa ajanlott.” (...) ,A drama és tanc mint tantargy tevékenységkozpontu.
A tevékenységet kovetd elemz6 beszélgetések a fogalmi ismeretek béviilésé-
vel jarnak. Akkor hatékonyak igazan, ha a tanulék megszerzett tudasukat,
alakuldban 1év6 véleményiiket, felvet6dé kérdéseiket beépitik a megjelenitd
jatékokba” (NAT, 2003:99).
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A fejlesztési feladatokat az alabbiak szerint csoportositja:
* A csoportos jatékhoz és a megjelenitéshez sziikséges képességek,
készségek
* Rogtonzési és egyiittmiikodési képesség
* Ismeretszerzési, tanuldsi és problémamegoldd képesség, kifejezd-
készség
* Megismer6- és befogaddképesség

A tanterv életkor szerint 1-4., 5-6., 7-8. és 9-12. évfolyamokra bontva fo-
galmazza meg a fenti témdkhoz tartozo fejlesztési feladatokat.

A 2007-es NAT lényegében nem valtoztat a 2003-as kiadds szovegén.

A NAT 2011 a Tartalmi szabalyozas fejezetében hangstlyozza a tanulok
cselekvo részvételének fontossagat az oktatds folyamataban: ,a tanuldst agy
kell megszervezni, hogy a tanulok cselekvé mdédon vegyenek részt benne, el6-
térbe allitva tevékenységiiket, onallosagukat, kezdeményezéseiket, probléma-
megoldasaikat, alkotdtevékenységiiket” (NAT, 2011:37). Emellett megfogal-
mazza a mindennapos miivészeti nevelés sziikségességét is: ,Az alsod
tagozatos nevelés-oktatas egyik kiemelt feladata a mindennapos miivészeti
nevelés, amely az iskola délutani foglalkozasi keretének felhasznalasaval is
megvalosulhat, igy teremtve alkalmat a tanulok kiilonféle egyéni, kiskozossé-
gi mutvészeti tevékenységeinek fejlesztésére.

Az 5-12. évfolyamokon folyamatosan biztositani kell a miivészeti nevelés
tandrai és tanoran kiviili iskolai feltételeit, lehetdségeit” (NAT, 2011:41). A 2012-
es NAT-ban a Mivészetek fejezet négy egyenrangu miivészeti teriiletrél beszél.

Az ehhez a NAT-hoz kapcsolodd kerettanterv oraeloszlasi tablazataban
alsé tagozaton nincs 6nallé dramadra. A 12 évfolyam egészét tekintve a dra-
ma két alkalommal jelenik meg 1-1 éraban, mindkétszer valaszthatéan: az 5.
évfolyamon a hon- és népismeret, 9. évfolyamon a mozgdoképkultira és mé-
diaismeret a helyette valaszthato alternativ tantargyak. A 11-12. évfolyamon
viszont megjelenik egy évfolyamonként 2-2 o6ras kotelez6 Miivészetek targy,
melyben mind a négy teriilet, igy a drama és tanc is valaszthatd, ez bizto-
sitja azt, hogy a didkok az utols6 két évfolyamon is kaphassanak lehetdséget
a mivészetekkel valo taldlkozasra. A NAT 2011 Mivészetek miiveltségi terii-
lete altalanosan megfogalmazott Alapelvek, célok fejezetében megfogalmazé-
dik a kovetkez6: ,,A miivészeti nevelés eredményességéhez nélkiilozhetetlen a
miivészeti intézmények latogatasa (mozi, szinhdz, babszinhaz, hangverseny,
muzeum, kiallitas), és a tapasztalatok kozos feldolgozasa”™ (NAT, 2011:88).
A Drama és tdnc fejezet bevezetdjében ez olvashaté: ,A drama mint peda-
gogiai mddszer tobb tantargyban is alkalmazhato, de 6ndll6 tantargyként is
megjelenhet barmely képzési szinten” (NAT, 2011:94). A Fejlesztési feladatok
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szerkezete: 1. Csoportos jaték és megjelenités, 2. Rogtonzés és egyiittmiiko-
dés, 3. A drama és a szinhaz formanyelvének tanulmanyozasa, 4. Torténetek
feldolgozasa (dramaorak keretében), 5. Megismerd- és befogadoképesség.

Emellett a NAT 2011 megfogalmaz Kézmiiveltségi tartalmakat is, ennek
fejezetcimei: 1. Erzékelés, kifejezoképesség, 2. Egyiittmiikodés, kapcsolati
kulttra, 3. Alkotétevékenység, 4. Befogadas, értelmezés. Ujdonsdg, hogy itt
elvalik egymastdl a Drama valamint a Mozgas és tanc tartalmi rendszere, és
el6szor jelenik meg a NAT-ban az érettségi vizsgahoz sziikséges szinhaz- és
dramaelméleti, szinhaz- és dramatorténeti anyag (NAT, 2011:195-203). Az eh-
hez a NAT-hoz késziilt kerettantervek szintén 1-12. évfolyamra szoélnak, koz-
titk tobb A és B valtozatban is megtalalhato.

A Nat 2020 els6 valtozata Nat 2018 néven lat napvilagot az Oktatas 2030
Tanulastudomanyi Kutatocsoport gondozasaban. Ebben a valtozatban a drama
nem szerepelt 6nallo tantargyként. A nyilvanossagra hozatal utdn érkezo szak-
mai-tarsadalmi reakciok eredményeként az els6 dtdolgozasban mar megjelenik
a targy, de mivel a tanc szaktertilete inkabb latott lehetdséget sajat megjelenése
szamara a testnevelés targyhoz vald kozeledésben, igy tantargyunk Drdma és
szinhdz néven keriilt be a legtjabb alaptantervbe. Ez az els6 eset, hogy a szinhaz
tantargyként nevesitve is a magyar kézponti tantervi dokumentum részét ké-
pezi. A targy tovabbra is a Miivészetek miveltségi teriileten beliil vallal részt a
»mindennapos muvészeti nevelés” feladatainak megvaldsitasaban, és integralja
magaba a szinhazi mozgas egyes teriileteit és a babjatékos ismereteket is.

A Drdma és szinhdz tanulasanak célja, hogy a tanuld: 1. az élmény megé-
lésén keresztiil jusson el a megértésig; 2. alkalmat kapjon az 6nmagara és
a vilagra vonatkozo kérdések megfogalmazasara és a valaszok keresésére;
3. kiilonboz6 élethelyzeteket védett kornyezetben, biztonsagos keretek kozott
vizsgaljon; 4. a draman és szinjatékon keresztiil tanulja meg az onkifejezést; 5.
részt vegyen kozosségépitésben és kozosségi alkotasban; 6. verbalis és nonver-
balis kommunikacids készségei fejlddjenek; 7. empatias készségeit erdsitse a
dramatikus tevékenységekben valo egytittmutikodéssel; 8. komplex latasmodot
alakitson ki a drama és a szinhaz tarsadalmi, torténelmi és kulturalis szerepé-
nek megértésével (NAT, 2020:413).

A Drdma és szinhdz tantargy kotelez6 6raszammal (heti 1 6ra) a fels6 tago-
zat valamelyik évfolyaman rendelkezik. Valaszthato a Miivészetek targy kere-
tében (heti 1 6ra) a 11. évfolyamon, és kotelezéen vélaszthaté targy (szintén
heti 1 6ra) a 12. évfolyamon. A szabad drakeret terhére 6nallé tantargyként,
illetve mds tantargyakba, tanuldsi teriiletekbe integraltan, esetleg moduldris
formaban valamennyi masik évfolyamon is megjelenhet.

A 2020-ban megjelent Nat-hoz kapcsolédd Kerettantervek témakorei
a felsé tagozaton: Szabalyjatékok, népi jatékok, Dramatikus jatékok (szoveg-
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gel, hanggal, babbal, zenével, mozgdssal, tanccal), Rogtonzés, Sajat torténe-
tek feldolgozasa, Mitalkotasok feldolgozasa, Dramaturgiai alapfogalmak,
A szinhaz kifejez6eszkozei (szoveg, hang, bab, zene, mozgas, tanc), Szinhazi
mifajok, stilusok, Szinhazi el6adas megtekintése (KERETTANTERYV, ALT. ISK.
5-8). A kozépiskolaban: Szabalyjatékok, Dramatikus jatékok (szoveggel, hang-
gal, babbal, zenével, mozgassal, tanccal), Rogtonzés, Sajat torténetek feldolgo-
zasa, Miialkotasok feldolgozasa, Dramaturgiai ismeretek, A szinhaz kifejez6-
eszkozei (szoveg, hang, bab, zene, mozgas, tanc), Drama- és szinhaztorténet,
Drama- és szinhdzelmélet, Kortars drama és szinhdz, Szinjatékos tevékenység
(vers- és prozamondas, jelenet, el6adds stb.), Szinhazi eléadas megtekintése
(KERETTANTERYV, GIMN. 9-12). Mint a fentiekbél lathatd, a Drdma és szinhdz
targy belsé aranyai, az, hogy mennyi abbdl a drama és mennyi a szinhaz, az
egyes életkori szakaszokban jelentésen valtoznak.

Ehhez a Nat-hoz kerettantervek csak a 7-8., illetve a 12. évfolyamra késziiltek
el, a 12. évfolyam kerettanterve viszont két valtozatban elérhetd. A miivészetpe-
dagodgiai nevelés céljat kitiz6 pedagdgusok szamara a tanterv A viltozata, mig
az érettségi vizsgara valo felkészitéshez a tanterv B vdltozata ajanlott. Az A vdl-
tozat ugyanakkor jé valasztas lehet a 11. évfolyamon a Miivészetek tantargyon
beliil a Drdma és szinhdz targyat oktat6 kollégak szamara is. A tantargy tanu-
lasa soran érintett témakorok az A és B vdltozatban nem kiilonboznek, de az
egyes témakorokre ajanlott 6raszam, és a fejlesztési feladatok és ismeretek igen.

A torvényi keretek torténeti valtozasainak bemutatasat lezarva lathatunk
oromteli és aggasztd iranyvonalakat is a kiilonféle szemléleti oktatasiranyi-
t6 dokumentumokban. Ugyanakkor azt is megfigyelhetjiik, hogy az erre
a miveltségi teriiletre forditott 6raszam rendkiviil alacsony mindegyik
valtozatban. Véleményem szerint egy 21. szazadi kozponti tanterv, tovabba
az abbol kiinduld kerettanterv irasakor a térvényhozdoknak, a tantervirok-
nak, és a helyi tantervet készit6 iskolaknak is figyelembe kellene venniiik
a gyermeket, azt, akinek végiil is a tanterv késziil. Minden tapasztalat amellett
sz0l, hogy nélkiilozhetetlen az oktatas-nevelés folyamataban egy olyan targy,
ami a sajat éraszamaval - akarmennyire is paradoxnak téinhet ez — éppen
a gyerekek terhelését csokkenti, mert lehetévé teszi élményeik és tapasztala-
taik jatékos keretek kozott torténd feldolgozasat. A Drdma és szinhdz ez a targy.
A Drdma és szinhdz tantargy a fejlesztési feladatok és a javasolt tevékenységek
révén valamennyi mas tantarggyal kapcsolatba hozhato, kiilonosen a tanu-
lasi tartalmaknak a tantargyi hatarokat feloldé epochalis, illetve projektsze-
rii feldolgozdsaban, ahol a tobb tantdrgyat érinté tartalmak feldolgozasaval
a drama Kkivdléan szolgdlja az interdiszciplinaritds célkitizését (Eck-
GoLDEN-KAPOSI L., 2020).

35



A dramapedagogiardl

Felhasznalt irodalom

Bethlenfalvy Adam (2004, 2005): Fejezetek az angol drdmapedagdgia térténe-
tébdl. DPM, 1. 40-44, 11. 16-23.

Cseh-Bodnar Zsanett (2013): Interjiik a kozelmultbél. DPM 2. kiilonszam 22-25.

Debreczeni Tibor (1992a): Pedagdgiai médszer a dramapedagégia. DPM 1.3.

Debreczeni Tibor (1992b): Az angol dramapedagégia. DPM 2. 8-9.

Debreczeni Tibor (1998): Hdloban. Dramapedagégia Magyarorszdgon — kap-
csolata a gyermekszinjdtszdssal. Kutbanézoék (kiilonszam). Academia Ludi
et Artis, Budapest.

Dorothy Heathcote (1994): Hiarom szovdszék var ram... DPM kiilonszam, 9-12.

Eck Julia (2016): A drama helye a kdzoktatasban és a tanarképzésben. In: Drd-
ma-Pedagdgia-Szinhdz-Nevelés. (szerk.: Illés Klara) OFI, Budapest. 91-113.

Eck Julia (2017): Dramapedagdgia a tantdrgypedagdgiakban. In: Uj kutatdsok
a neveléstudomdnyokban (szerk.: Zsolnai Anikd, Kasik Laszl6). SZTE BTK
Neveléstudomanyi Intézet, MTA Pedagdgiai Tudomanyos Bizottsaga, Szeged.

Eck Julia - Golden Déniel - Kaposi Laszl6 (2020): Utmutaté a Drdma és szinhdz
tantdrgy kerettanterveinek haszndlatdhoz. Oktatas 2030, Budapest (kézirat).

Falus Ivan (szerk.) (2003): Didaktika. Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest.

Gabnai Katalin (1999): Drdmajdtékok. Helikon K., Budapest.

Gabnai Katalin (2001): A dramapedagdgia hazai legitimacidja. In: Tanulmd-
nyok a neveléstudomdny korébél. (szerk.: Bathory Zoltan, Falus Ivan), Osiris
K., Budapest.

Gabnai Katalin (2005): A dramapedagégia hazai honosoddsa és jelene. Iskola-
kultura, 4. 110-118.

Gabnai Katalin (2016): Kezdetek, forduléopontok, allomasok — a dramaoktatas
meghonositasaért. In: Drdma-pedagégia-szinhdz-nevelés (szerk.: Illés Kla-
ra), OFI, Budapest, 24-36.

Gaspar Laszlo (1984): A szentldrinci iskolakisérlet I-11. Tankonyvkiadd, Budapest.

Golden Daniel - Pap Gabor (2016): A szinjaték helye a dramapedagdgia és
a koznevelés rendszerében. In: Drdma-pedagogia-szinhdz-nevelés (szerk.:
Illés Klara), OFI, Budapest, 199-212.

Kaposi Jézsef (2017): Drdmapedagdgia a tudomdnyok fékuszdban. Uj Pedagd-
giai Szemle 67. 5-6.

Kaposi Laszlé (2008): Mi a drama és mi nem az? In: Tanitdsi drama, drd-
mapedagogia a hdtranyos helyzetii tanuldk integralt nevelésének elGsegitésére
(szerk.: Liptak Ildikd). https://docplayer.hu/260579-Tanitasi-drama-dra-
mapedagogia-a-hatranyos-helyzetu-tanulok-integralt-nevelesenek-szolgala-
taban-segedlet-tanfolyami-hallgatok-szamara.html [Let6ltés: 2020. 09. 01.]

Knausz Imre (2000): A tanitds mestersége. Egyetemi jegyzet. Miskolci Egyetem
BTK. http://mek.oszk.hu/01800/01817/01817.pdf [Letoltés: 2020. 09. 01.]

36



Felhasznélt irodalom

Knausz Imre (2013): Mi a nevelés? Tani-tani Online.www.tani-tani.info/mi_
_a_neveles [Letoltés: 2020. 09. 01.]

Marunak Ferenc (1991): Mi is az a dramapedagdgia? 1-11. DPM, 1:4-5, 2:12-14.

Mezei Eva (1991): Torténelmi jatékok. DPM 2. 5-7.

Mészaros Istvan — Németh Andras — Pukanszky Béla (szerk.) (2003): Nevelés-
torténet szoveggyiijtemény. Osiris K., Budapest.

Pataky Adrienn (2013): Interjik a kozelmultbol 1. DPM. kiilonszam 10-22.

Patonay Anita (2017): Kettds tudat. Mezei Eva kozonsége és kozdssége. OSzMI,
Budapest. https://szinhaztortenet.hu/study/-/record/STD16277%from=szin-
haztorteneti-forum [Letoltés: 2020. 09. 01.]

Pinczésné Dr. Palasthy Ildiké (2003): Drdma-Pedagégia-Pszicholdgia. Pedel-
lus Tankonyvkiadd, Debrecen.

Pukanszky Béla - Németh Andras (1996): Neveléstorténet. Nemzeti Tan-
konyvkiado, Budapest.

Sipos Lajos (2016): A drama - {innep, irodalom, 6nmegértés, személyiségfor-
malas. In: Drdma-Pedagogia—Szinhdz—Nevelés. (szerk.: Illés Klara) OFI, Bu-
dapest 9-11.

Slade, Peter (1992): Child Drama. DPM 2.

Szauder Erik (1996, 1997): A drama mint pedagégia I-11. DPM 2:10-16, 1:5-7.

Székely Gyorgy (1986): A szinjaték vilaga. Marczibanyi Téri Miivel6dési Koz-
pont, Budapest.

Szentirmai Léaszlo (1998): Nevelés kézzel-bdbbal. Nemzeti Tankonyvkiado,
Budapest.

Tajti Eva (2011): Csokonai, a rebellis pedagégus. http://www.koloknet.hu/isko-
la/pedagogus/tanarportrek/csokonai-a-rebellis-pedagogus/ [Letoltés: 2020.
09.01]

Takacs Gabor (1999): A muiltrél és napjainkrol... interjuk Gabnai Katalinnal,
Eléd Noraval, Kaposi Jozseffel DPM 2:2-8.

Torgyik Judit (2004): Az alternativ pedagogia helyzete hazdnkban 1945-t6l
napjainkig. Neveléstorténet, a Székesfehérvari Kodolanyi Janos Féiskola fo-
lydirata, 1. http://www.kodolanyi.hu/nevelestortenet/?act=menu_tart&ro-
vat_mod=archiv&eid=24&rid=1&id=206 [Letoltés: 2020. 09. 01.]

Trencsényi Laszl6 (2003): ,, Dramapedagégia-torténet”, Csokonai, a dramape-
dagogus? DPM 1.

Trencsényi Laszlo (2013): Miivészeti neveléstél a gyermekkultirdig. PTE Ily-
lyés Gyula Kar, Gyermekkulttra kutatécsoport, Uj Helikon Bt., Szekszard-
Budapest.

Varga Imre (1990): Kozjatékainkrdl. In: Pdlos iskoladramdk, kirdlyi tanintéz-
meények, katolikus papneveldék szinjdatékai (szerk.: Varga Imre), Akadémiai
K., Budapest.

37



A dramapedagogiardl

Vaczy Zsuzsa (1991): Nyitva a kapu a dramapedagogia elétt. Kérdésekre vala-
szol Zsolnai Jézsef, az OKI féigazgatdja. DPM, 1.

Zsolnai Jozsef (1995): Az Ertékkozvetité és Képességfejleszté Pedagdgia. EKP
Kozpont — Holnap K.-Tarogaté K., Budapest.

Tantervek:

EKP Kerettantervek — Szinjdtszds, készitette Gabnai Katalin (1988). (Ma elér-
heté valtozat In: Magyar Kozlony 2006/20-11. 403.0. 1-4. évf., 1343.0. 5-8.
évf., 1789.0. 9-12.évf. KEK - Képességfejleszté és Ertékdrzé Kerettanterv
— az EKP késébbi dtdolgozasa) http://www.nefmi.gov.hu/letolt/kozokt/ke-
rettanterv/mk20/mk20_ii_02.pdf [Letoltés: 2020. 09. 01.]

Nemzeti Alaptanterv, Muvel6dési és Kozoktatasi Minisztérium, 1995.

http://njt.hu/cgi_bin/njt_doc.cgi?docid=24382.38666 [Letoltés: 2020. 09. 01.]

Kerettantervi valtozatok az 1995. évi NAT-hoz (In: DPM 1997. kiilonszam)
Nemzeti Alaptanterv 2003. http://www.nefmi.gov.hu/letolt/kozokt/nat_
070926.pdf [Letoltés: 2020. 09. 01.]

Nemzeti  Alaptanterv  2007. http://www.nefmi.gov.hu/kozoktatas/nemze-
ti-alaptanterv-nat/nemzeti-alaptanterv [Letoltés: 2020. 09. 01.]

Nemzeti Alaptanterv 2011. (In: Uj Pedagdgiai Szemle 2012/1-3)

Nemzeti alaptenterv 2020. (In: Magyar Kozlony, 2020/17)

file:///F:/NAT%202018/%C3%9Aj%20mappa%20(3)/Nat%20MK_2020_17.
s2%C3%A1m%2001.31..pdf [Letoltés: 2020. 09. 01.]

Kerettanterv az dltaldnos iskola 5-8. osztdlya szdmdra 2020.

https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/kerettanterv_
alt_isk_5_8 [Letéltés: 2020. 09. 01.]

Kerettanterv a gimndziumok 9-12. évfolyama szamdra 2020.

https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat/kerettanterv_
gimn_9_12_evf [Letoltés: 2020. 09. 01.]

38



FELADATOK A KOZOKTATASBAN

>

»~Amit eljatszom: az enyém’
(Mezei Eva)”

4. Irodalom - jatékok és dramajatékok
az irodalomoktatasban

Ko6zel harmincdt éve dolgozom magyartanarként. Ezért ebben a részben kissé
mas hangnemben irok majd, sok szubjektiv vélemény, személyes tapasztalat,
kiprobalt példak fogalmazédnak majd meg a most kovetkez6 oldalakon. Eb-
ben a fejezetben is tamaszkodom sajat, korabban ebben a témdban irt kony-
vem (Eck, 2000, 2015) bevezet6 gondolataira, felvetéseire.

Szomord, de az a tapasztalatom, hogy az elmult évtizedek nem hoztak nagy
valtozasokat a magyar kozoktatds mdodszertandban. Tovabbra is a passziv be-
fogadasra épiil6, elsésorban frontélis oktatdsi megoldasok vannak talstlyban,
a szakmai vitdkban tovabbra is a mit és nem a hogyan tanitsunk a f6 kér-
dés, noha rég bebizonyosodott, hogy a mindenkori tanitds hogyan-ja hat. Az
id6rendet kovetd, torténeti szempontokra épiilé irodalomoktatas preferalt, a
rengeteg kotelezGen tanitandé mi feldolgozasa és az érettségi kovetelmények
teljesitése sokkal fontosabbtdl, az alkotoi és befogado6i élménytdl, a miivészeti
alkotasokkal valé talalkozastdl veszi el a teret és az id6t.

Nem forditunk figyelmet az ért6, befogadd olvasasi kedv fejlesztésére,
a szoveggel vald kapcsolat kialakitasanak képességére, az értelmezés titjainak
megkonnyitésére, nagyon kevés a kreativitdst, fantaziaalapu szévegalkotast
igényl6 feladat, keveset beszélnek a didkok a tandérakon, s f6ként nagyon ke-
veset egymassal. A mtialkotasok megkozelitése helyett adatokat, fogalomma-
gyarazatokat, a készen kapott ismeretek visszaadasat varjuk el télikk. Pedig
az irodalomoktatds nem errél szol.

A dramajaték, a dramapedagdgia a tantargypedagogiak modszereként -
az elmult években végzett sok munkank ellenére — nem jatszik sokkal na-
gyobb szerepet az altalanos tanarképzésben, mint korabban. Mégis vannak
sikerek, melyek bizakodasra adnak okot: a tanarképzésben megjelent a dra-
ma- és szinhazismeret-tanari szak, van drama OKTYV, orszagos dramaver-
seny a 9-10. évfolyamos didkok szamara, lehetéség van arra, hogy dramabol
érettségi vizsgat tegyenek a diakok. A NAT 2012 megfogalmazta a mindenna-
pos mivészeti nevelés sziikségességét is.

’Mezei Eva (1979): Jdtsszunk szinhdzat! Méra K., Budapest. 9.
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az irodalom-
tanitashan

Kortilmények

Feladatok a kzoktatdsban

Palyam kezdete ota foglalkoztat az a kérdés, hogyan lehetne a frontalis
osztalymunkat konstruktivabb, kozvetlenebb megoldasokkal helyettesiteni, a
passziv befogadasi format nagyobb tanuloi aktivitast lehet6vé tevo és élmény-
szerz$ oktatasi modszerekkel felvaltani, melyek tobb oldalrol vilagitjiak meg
az adott muvészt, korszakot vagy miialkotast, és nem a tanart, hanem a tan-
anyagot helyezik az 6ra kézéppontjaba.

Bar az oktatds célja nemcsak az ismeretek elsajatittatdsa, hanem - vagy talan
sokkal inkdbb - a személyiség fejlesztése (melyben rendkiviil nagy segitséget
jelentenek a dramapedagégia kiilonb6z6 formai, amennyiben tullépiink a mod-
szertani lehet6ség fogalman), ebben a fejezetben kifejezetten az irodalomtani-
tasban hasznalhaté dramapedagogiai eszk6zokrdl lesz sz6, melyek célja a sze-
mélyiség fejlesztése mellett a miivekkel és az alkotokkal valé intenziv
talalkozas lehetdségének megteremtése, egy-egy konkrét irodalmi ismereta-
nyag elsajatittatasa. Azokrol a lehetéségekrdl van sz6 tehat, amelyek eszkozt
jelenthetnek egy mi, korszak vagy alkoté megkozelitéséhez, és utakat mutat-
hatnak Osszefliggések feltarasahoz. Mindemellett ezeken a foglalkozasokon a
tanulok személyes, sajat élményként megélt tapasztalatokat szereznek egy-egy
témaval, mivésszel, miiszoveggel kapcsolatban: véleményt formalnak, vitatkoz-
nak, kiilonb6zé megkozelitéseket probalnak ki. Ezaltal - nevelési céljainkkal
6sszhangban - fejlodik kommunikacios és egytittmiikodési készségiik, empati-
as képességiik és még sok mas fontos tulajdonsaguk, tehat a személyiségiik is.

A diak és a miivészi alkotds kozott létrejové kapcsolat mindig személyes,
egyedi, amelynek kialakitasaban a tanar csak segitéként, nem pedig értelme-
z0ként, az egyetlen igazsdg kimondojaként van jelen. A tanari onmegtar-
toztatas az egyik legfontosabb eszkoziink: célunk, hogy a tanuldink sajat
utjaik bejarasaval érjenek el a miialkotasokhoz, és az altalunk felkeltett ki-
vancsisaguk segitse 6ket az azokkal valo, atélt talalkozasokhoz. Lehetséges
utakat keressiink, ne adjunk egyetlen jé megoldast.

A sikeres dramajatékos megkozelitésii foglalkozasokhoz megfelel6 koriil-
mények sziikségesek. J6, ha a dramapedagogia modszertanat az iskolavezetés
ismeri és elfogadja, és ez az iskola pedagodgiai programjaban is megjelenik.
Fontos, hogy mdd legyen esetenként 45 percnél hosszabb oérakat is tartani,
Osszevont dupla érak vagy délutani foglalkozasok formajaban.

Sziikséges még, hogy elegend6 tér alljon rendelkezésre. Ezért olyan nagy-
méretd, jol szelldztethetd, megfelelé vilagitasu teremben dolgozzunk, ahol
padok helyett kedviinkre varialhaté formdaban elhelyezhetd székek és asztalok
vannak. A pad mogé bujt diak csak figyelmének toredékével van jelen az éran.
Ha egész személyiségével kivanunk dolgozni, lassuk is 6t — és f6leg 6k egy-
mast. A székekbdl kialakitott korforma kielégiti a fenti igényt, ebben a hely-
zetben nem lehet elrejtdzni a tekintetek el6l. De mindenki egyenld figyelmet
kap, és mindenki egyforman fontos mindenki szdmara. Kézosen dolgozunk.
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A j6 tandr nem maganyos harcos. Nagyon fontos a kollégakkal valé
egyiittmiikodés. A vizualis kultura, a testnevelés, az ének-zene, a mozgdokép-
kultara és médiaismeret tanarai felbecsiilhetetlen értékii segitséget nyujthat-
nak, de barmely mas szakos kollégaval is kivalo egyiittes tevékenységek johet-
nek létre egy-egy izgalmas tandra érdekében.

Es mindenekelétt: az itt leirt foglalkozdsok csak ajdnlatok, lehetdségek, a
tandri gondolatmenet megnyilvanulasai, ritkan alkalmazhat6ak kész ,,recept-
ként”. Mindig formaljuk azokat a résztvevok izléséhez, képességeihez, tudasa-
hoz, gyakorlottsagahoz és érdeklédéséhez. A tanterv és a tanmenet kezelésé-
ben is sziikséges némi rugalmassag, hiszen egy ismeretlen osztalynal gyakran
csak a munkafolyamat kozben jelolhetok ki azok a pontok, melyeknél érdemes
a dramapedagogiahoz nyulni. Mindig csak az adott helyzetben, az adott gye-
rekcsoport ismeretében donthetjiik el azt, hogy mit, mikor, miért tartunk
érdemesnek vagy sziikségesnek dramajatékkal feldolgozni. Az irodalomok-
tatasban amugy sem jarhato ut a részletes, kotott tanterv, hiszen célunk soha
nem a tananyag, hanem minden esetben a gyerekek, az osztaly tanitasa, és
tapasztalataim szerint minden osztaly mas. Mas irant érdeklédik, mas fontos
neki, mas modszerekhez, feldolgozasi formakhoz van kedve, mas utakon le-
het eredményt elérni veliik. Ezért a tanar valasztasi szabadsaga elsédleges,
mondhatnank, alapveté munkaeszkoz. Mérei Ferenc?® szerint aki elsésorban
tanitani akar, annak szamara a pedagogianak két {6 fejezete van, az ,amit” és
az ,ahogyan” anyag és modszer. Aki els6sorban nevelni akar, annak szdmara
az ,amit” és az ,,ahogyan” a célt és a légkort jelenti (MEREL, 1985).

A drama mint pedagégia nem az irodalmi miinemek egyike. Dramaja-
tékkal nemcsak a dramakat, hanem barmely mas miinem alkotasait is fel-
dolgozhatjuk. Ennek igazolasara a kovetkez6 fejezetek a mlinemek szerinti
tagoldsra épiilnek: mindhdrom miinem alkotasainak dramajatékos megko-
zelitéséhez mutatunk példakat.

4.1 Lira

A lira miineme szamtalan varazslatos lehetdséget rejt, amelyek alkalmasak a
dramajatékos megkozelitésre: kozéppontjaban rendszerint érzelmek allnak,
muvészi nyelvhasznalataban kolt6i képek, alakzatok, ritmikussag, zeneiség,
hangszimbolika bomlik eld, a megfogalmazas rendszerint tobbszintd, rétegzett.
Miifaji véltozatossaga izgalmas kaland, jelenléte a munkadaloktdl a posztmo-
dern koltészetig érvényes és mindenkit megérinté gondolatokat hordoz, csak a
megkozelités faradsagos munkajaban érdemes segiteniink didkjainknak.

28 Mérei Ferenc (1909-1986) a 20. szazad egyik legjelentdsebb pszichologusa, V. Binét Agnessel irt Gyer-
meklélektan (1997) cimt munkaja ma is kozismert a pedagogusok korében. Foglalkozik szocialpszicho-
légidval, fejlédéslélektannal, pedagdgidval is. A szerepjatszasrdl cimt irdsa a DPM 1991. 2. szdmaban
olvashato.
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A versekben az a jo, hogy mindenki talalhat hozza kozel allot, neki tetszot.
Csak eszkozoket adjunk tanuloink kezébe a megkézelitéshez, és ne oldjuk
meg helyettiik a verselemzés munkajat!

4.1.1 Kosztolanyi Dezs6: Vigydzz - a talalkozas verse

Nem hiszem, hogy lenne az e konyvet olvasok kozott olyan, akinek ne lenne
személyes kedvence valamelyik vers vagy proza Kosztolanyi Dezs6 kincsesba-
nyajabol. Ebben a konyvben is tobb témaban elkertilnek mivei.

»Nemrégiben olvastam, hogy valaki Kosztolanyi feledheté ballépésének
tekinti az 1935-6s Meztelentiil-kotetet, ebben ugyanis Kosztolanyi rimei, alli-
teracioi, virtuéz ritmikdja hijdn »nem az igazi«. En inkabb Szabé Lérinccel
értek egyet, aki szervesen a kolt6 kovetkezetes, sajat Gtvonalahoz tartozonak
érezte ezt a konyvet. Az a Kosztolanyi, aki porondra mer allni rimei nélkiil,
elakasztja lélegzetemet, megrendit és megdobbent. Gyakorlatilag az Ullgi
uti fak korai dallamatdl kezdve azt hissziik, mindene a csengés-bongas, az
idémérték, a hangfestés, a hangutdnzds. A Mezteleniil-ben errél a »minden-
rél« mond le, s ha még eddig nem lett volna nyilvanvalé, kideriil: 6 a rimek
nélkiil is 6Gnmaga. Nem a keret teszi a festményt festménnyé, nem a forma a
verset verssé. Kosztolanyi dsszetori a lirajaval kapcsolatos kozhelyek legmaka-
csabbikat. (...) A Mezteleniil dikcidja forduldépont, kulcsfontossagu pillanat.
Ezzel az aranyfedezettel a hata mogott tudja megirni Kosztolanyi a Szdmadds
verseit: mdr senki (6 maga) sem gondolhatja, hogy képtelen lenne a forma
mankoéja nélkiil jarni, gizs nélkiil tancra perdiilni” (LACKF1, 2003).

»A Vigydzz a moral verse. Egyetlen szintiszta allasfoglalas. »Szemvillanas
csak, s kész a btin...« — ezért hat vigyazz, ember, nem hazudhatsz. Kézfogas el-
maradt melegével se, elforditott tekintettel se, vackodba menekiiléssel se. Hisz
tudhatod: »Hiaba fiir6sztod onmagadban, csak masban moshatod meg arcodat.«
(Jozsef Attila) Vagyis csak a masik ember altal 1étezel, az 6 szeme, keze, simo-
gatasa, foléd hajlo karja tarthat meg tisztességben, fényben, szeretetben. Mert
6, a masik ember ezt varja Téled. Ne okozz csalddast. Késé6bb mar nem tudsz
valtoztatni. Eletet Gjragondolni igen, ujraélni nem lehet.” (FUzEa, 1997:52-53)

Kosztolanyi Dezs6é Vigydzz® cimi versét kezdé csoportokkal, érdekl6dé
felnottekkel, a dramat még nem ismerd egyetemistakkal, pedagogusokkal is
megprobalhatjuk megkozeliteni. A foglalkozas jatékai egyszertiek, még akkor
is, ha gondolatilag nem konny@ témaval dolgozunk koézben. De hat az iro,
kolto, esszéista, kritikus, jsagird, miifordité Kosztolanyi egyetlen miive sem
»konnyl”, bar szinte mindegyikben megtalalhaté a derd, a szépség 6rome.
A Nyugat els6 nemzedéke kimagaslo alkotojanak életeleme a jaték, és oka van
annak is, ha nem jatszik a formaval. Ez a m{ nem tartozik a legkozismertebb

* https://epa.oszk.hu/00000/00022/00369/11188.htm
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Kosztolanyi-versek kozé, ezért is lehet végigjarni-jatszani a ma kapcsan az
alabb felkinalt utat.

A vers megismerése nélkiil, altalanos beszélgetéssel kezdem a foglalkozast
- tapasztalatom szerint a drdmat nem ismeré kivancsiak szorongva varjak
az elsé talalkozast: mibe fognak most engem belerangatni, milyen bohdcko-
dasban kell majd részt vennem... Nem vagyok a sokkhatas mint pedagdgiai
eszkoz hive semmilyen formaban, nem hiszek benne, hogy a stressz segit a
befogadas folyamataban (bar kétségkiviil ez is az élmény egy fajtaja...). A be-
szélgetés soran elsdsorban arrol kérdezem a résztvevéket, milyen dramaval
kapcsolatos korabbi tapasztalataik vannak, illetve szerintiik miben tud segite-
ni a drama az irodalomoktatasban.

Ezek utan pdros munkdban egy hangsulyozottan egyszerd, rovid, hétkoz-
napi szoveges jelenetet kérek téliik, melyben egyetlen megkotés van: valahol, a
jelenet folyaman valamelyik szerepl6 hasznélja a ,,vigyazz” kifejezést. Ez kony-
nyt feladat, alkalmas arra, hogy megnyugodjunk, de kozben mégis megéljitkk
az els6 szerepbe lépés, a szerepjaték oromét. A parokhoz segit6 céllal érkezd
vezetéként mindenhol abban segitek, hogy minél egyszertibb, mindennapo-
sabb szitudciok sziilessenek (kiilondsen a pedagdgusok szeretik ,tuljatszani”
a feladatot). A résztvevok létszamatol fliggden (ez akar teljes osztallyal is jatsz-
haté foglalkozas) minél tobb pérjelenetet igyeksziink megnézni, megbeszél-
jik, kiemeljiik a jo otleteket.

Majd - remélhetéleg tobb kiilonbozé példat is lattunk erre az el6bbiekben
- azt vizsgaljuk meg, vajon a ,vigyaz” szonak hdny érvényes jelentése lehet a
magyar nyelvben. Az ¢smagyar eredet(i igénknek tobb jelentését is el tudjuk
kiiloniteni: a két leggyakoribb a fenyegetd (vigydzz, nem mondom még egy-
szer!), és az 6vo-védod (vigyazz, ha lelépsz az tttestre) jelentésarnyalat, de a
figyel (ide vigyazz!, vigydzz a szavamra!) és a messzebb huzodas (vigydzz mel-
l6lem, mert véletleniil megiithetlek), sét a feliigyel (vigyazz az osztalyra, amig
visszaérek) jelentésvaltozatok is eléfordulhatnak a jelenetek soran.’* Ha nem
igy sikeriil, akkor probaljunk egyiitt gondolkodni a lehetdségeken.

Most azt javasoljuk: tegyiik fel, hogy a sz6, amellyel eddig dolgoztunk, egy
vers cime is. 5-6 f8s csoportokban gondolkodjunk el azon, mirdl is szélhatna
ez a md. Milyen miifaja lehet, milyen hangulatd, van-e torténete, szerepldi.
A csoportban zajlé megbeszélés eredményeként a csoportok hatarozzak meg
kozosen a sajat, kigondolt versiik 6t kulcsszavdt, és ezt talaltassak ki a tobbi
csoporttal. (Itt a kozismert Activity jaték barmelyik formaja jatszhato: lehet
mutogatni, koriilirni, rajzolni, esetleg valtogatni is a munkaformakat.)

A szavak kitaldlasa utan megprobalunk azokbol kovetkeztetni a csoport
wversére” — és Ok ’igen, nem, is, nem jellemzd’ szavakkal iranyithatjak a tobbi
csoport probalkozasait. Fontos a jatéknak ebben a szakaszaban, hogy a ma-

0 https://wikiszotar.hu/ertelmezo-szotar/Vigyaz
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gyar irodalom irant érdekl6dd, verselemzésben jartas pedagogusok, egyete-
mistak itt ismerGs terepre érkeznek — azt kell hasznalniuk, amiben otthon
vannak, ezért ez a feladat biztonsagérzetet is ad a résztvevéknek.

Mint lattuk, az els6 feladattal a csoport dsszemelegitése, a fesziiltségoldas,
a rahangolas volt a célunk. Emellett igyekeztiink a vers iranti kivancsisagot
telkelteni, bizonyos elemekre tudatosan rairanyitani a figyelmet. Most to-
vabblépiink: elkezdjiik kiépiteni a kapcsolatot a mtivel ugy, hogy ne a tandr,
hanem az érdeklédés hajtsa a részveviket a valddi versszoveg felé. Es a vers
részleteivel dolgozunk most.

Itt elmondjuk, hogy egy valds verssel ismerkediink most meg, szerzéje
Kosztolanyi Dezs6. (A késdbb megismerendd versszoveg értékét megemeli
a szerz0 ismerete.)

Ismét 5-6 f8s csoportokban dolgozunk (egymast nem ismerd résztvevok-
kel érdemes 1j csoportokat alakitani), és ismét jeleneteket kériink, amelyek az
altalunk még nem ismert Vigydzz cimt versbdl elevenitenek meg pillanatokat.
A jelenetek tartalma tetszoleges, megjelenithet torténetet, hangulatot, érzése-
ket, gondolatokat stb., de csak egy mondat hangozhat el benne - ez akar egy-
szer, akdr tobbszor is. Ezeket a mondatokat céduldkon a résztvevok huzzak,
szovegiiket a csoportok kezébe adjuk. (Az altalam valogatott mondatlehetdsé-
gek: ,Ez a nagy pillanat”. ,Rad néz”. ,Légy méltd”. ,,Most torténhet valami”.
»Nézz ra”. ,Légy Oszinte, tiszta, bator”. ,Adj példat”. ,Ne hazudj”.)

Ezek a mondatok a vers lényegét érintik, sok kozottik a felszolitds. Igy
a jelenetek ritkan fordulnak jelentéktelen, poénos torténetke bemutatasaba,
sok feldolgozas valasztja a szimbolikus tartalmu megfogalmazast.

Itt mar valddi elemzémunka folyik - egyel6re csak sorokkal, de a jelenetek
ezeknek a soroknak a mélységét abrazolhatjak, és ez valodi kihivas a résztvevék
felé. Ezért még gyakorlatlan résztvevok esetében is szép jelenetek sziilethetnek.

A megismert sorokat érdemes egyiitt is megnézniink (kivetiteni, vagy egy-
mas ald kitzni - a sorrend még nem fontos), arrdl beszélgetve, hogy ezek
a sorok mit mutatnak meg nekiink a versegészbdl. Most mar érdemi informa-
ciok fognak elhangzani, formai és tartalmi elemek is szoba keriilhetnek. Fon-
tos, hogy ne véleményezziik a megszolalasokat — a verselemz6 gondolatokat
amugy sem mindsitjiik soha, hiszen egy-egy mu kapcsan tobbféle, kiilonbozé
értelmezés is érvényes lehet.

Itt az ideje, hogy megismerkedjiink a szoveggel. En hiszek a tandri felolva-
sas erejében és figyelemdsszpontositd hatasaban. De természetesen valasztha-
tunk mds utat is a néma olvasastol a diakfelolvasdsokon 4t a muivészi tolma-
csolasokig. Fontos, hogy a versszoveg a résztvevok szamara is hozzaférhetd
legyen, kivetitdn, kotetekben, fénymadsolatokon stb.

Tapasztalatom szerint itt nagyon sok megszolalasra szamithatunk. Az igy
megkozelitett vershez kozel érzik magukat a résztvevok, élmény szamukra a
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versrél valé gondolkodas, szinte alig kérdeziink. Biztosan el6keriil a jol ismert
Kosztolanyi-versektdl eltéré formai szegénység (rimek hidnya, sorhossztsag val-
takozdsa, puritdn megfogalmazasmad), ha visszagondolunk az iras elején idézett
Lackfi-sorokra, ez rendkiviil izgalmas kovetkeztetésekre vezethet a teljes életmi
vizsgalatdban), de ugyanakkor a gazdag képi vilag megjelenése (mely pontokon
hasznal képes megfogalmazasokat a szerz6? Miért ott? Mi ezekkel a célja?), és
ebbdl szinte egyenesen érkeziink el a tartalomhoz (Mir6l szol? A talalkozasrdl?
Egy konkrétrél? Multbéli talalkozasok tapasztalatai hogyan vélnak az altaldano-
sitas talajava? Hol és mitdl érezziik altaldnositonak a megfogalmazasokat?)

Erdemes elidézni a ‘taldlkozds - teremtés’ pdrhuzamndl. J6 megkozelités
itt megprobalni megkeresni a metafora kozos jegyét akar verbalis, de akar
nonverbalis tton is, megjelenitéssel. Térjiink ki a szerkezetre, aranyokra is
(alloképek, szoborcsoportok, sét rajzok, ritmusok, akar grafikonok stb. sem
idegenek itt az elemzésben). Torekedjiink a pontos szévegértésre (a miitdl elta-
volodoé szabad asszociaciok visszavezetésére a legjobb kérdés: mivel tamaszta-
nad ala ezt a gondolatot a versszovegbdl?).

Célunk itt a Fiizfa Balazs-irasban megfogalmazottak megkozelitése: a fele-
16sség, a tudatositds fontossaga, a remény.

A foglalkozasbol kifelé indulva egy fantdziajdtékot ajanlunk a résztvevéknek:
mutassak be nekiink két szerepld konkrét, valosagos elsé talalkozasat. A szere-
peket, a jovot pedig huzott cédulak tartalmazzak (pl. leend6 hazastars, életre-
sz0l6 barat, a nagy szakmai rivalis, m{ivészi partner, a legnagyobb szerelem, aki
majd egyszer megmenti a masik életét). A konkrét és az altalanos szint talalkozik
igy ebben a mar kedves, humoros pillanatokat is felvonultaté jatékban.

Es ha ugy érezziik, egy pici ritudlis jdtékkal zérhatjuk az egyiittlétiinket: a
csoporttagok egymastdl bucsuzva személyes elkoszonésiikben ezzel kdszon-
nek el: ,,Ne félj!”

A foglalkozas itt végzddik, ez az irds még nem. Egy személyes vallomassal
tartozom még: nekem ez a vers teljességgel arrdl (is) szol, ami szimomra a
dramapedagogia lényege.

Az én 6t kulcsszavam ebbdl a versbdl:

= talalkozds
= pillanat

" teremtés

= ne félj!

" vigydzz!

Hiszen a tanitasunk alapja a résztvevok, csoportok taldlkozdsa egymassal,
és az éppen vizsgalt szerepekkel, helyzettel, mtialkotassal, problémaval, ezek
hatdsa egymasra és az egymasbol épitkezés. Munkankban tudatosan elért és
atélt pillanatokra toreksziink, amelyek kozelebb vihetik a résztvevéket a mi
és a vilag mélyebb megértéséhez. Az egyéni és csoportos alkotdmunka, a jele-
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netek, karakterek formalasa mindig teremtés, amelyben nagyon fontos, hogy
arésztvevok vigydzzanak egymasra és onmagukra, testi és lelki értelemben is.

Mindehhez azonban kell egy tudatos batorsag, a részvétel batorsaga tanar-
tol és diaktdl egyarant: ne félj!

4.1.2 Weores Sandor versei - verstani kalandozasok

»~Wedres Sandor ugy volt koltd, hogy kozben filozofus is volt, nyelvész, fordito,
csodagyerek és garaboncids diak.” (Fzra, 2008:171)

Weoéres Sandort olvasni konnyt és gyonyor(i. Verseit érteni, vagy akdr
egy-egy értelmezéslehetdséget felvillantani némely miivéhez mar nem egysze-
rii vallalkozas. Mégis nagyon szeretem Wedrest tanitani a kozépiskoldban. Es
paradox mddon éppen azokat a verseit, ahol maga a koltészet a jaték targya,
hiszen arrol ad mddot beszélgetni, hogy a megszokott versértelmezési sémak
mellett hanyféle kiillonb6z6 médon kozelithetjitk meg még a verseket. J6 len-
ne, ha erre magyarorakon id6t tudnank szakitani korosztalytol fiiggetleniil.
Erzékszerveinkkel, ritmusérzékiinkkel, képlatasunkkal, fantdziankkal, érzé-
seinkkel kiilonb6z6 mélységii megértési sikokon tudnank érzékelni nemcsak
a szovegeket, de az értelmezés utjait is. Azonban az érettségi szoritasaban
Weorest nemigen részletezziik, és végképp nem jatszunk az altala nagy szere-
tettel felkinalt jatéklehetéségekkel.

Pedig megérné.

»(...) szoktam néha ugy irni verseket, hogy a vers keletkezésében valo
részvételemet minimalisra redukalom, s a vers létrejottét ugyszolvan a poé-
zis hatalmaira bizom. Ez a kovetkezé metddussal szokott torténni: rogtonzok
néhany sornyi értelmetlen széveget, példaul:

hobu mohu tollubu mehei télan
litulu kavui vovun

pendumnu litto kohul bo
haunbum ive ivon igede

Mikor ez az értelmetlen szoveg elkésziilt: elkezdem a felsorakoztatott ér-
telmetlen szavakat izlelgetni, hogy melyiknek milyen fogalmak felelhetnek
meg leginkabb. Példaul »hobu«-nak megfelelhet: sotét, homalyos, nyugodt,
nyugodni, nyugvas, guazs, szlk, fal, kuckd, odu, pince, barlang, guggolni,
zsugorodni, szaradni. »Mohu«-nak: sotét, oldott, kigyo, kékeszold, pafrany,
kanyarogni, mocsar, békanyal, tespedni. »Tollubu«-nak: lengé, lengeni, re-
megni, lobogni, vihar, zuhatag, sisak, madar, szarny, létra. »Mehei«-nek: sok,
keverék, atmenet, padlo, biiri, sziirke. »Télan«-nak: éles, nyilt, nyitott, szabad,
forogni, felsd, csucs, kard, penge, tér. - »Litulu«-nak: fuvola, énekesmadar,
lila, rézsaszin, édes, gyengéd, lejteni, jatszani, halom, hullimzani, valtozni.
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»Kavui«-nak: szoglet, szogletes, emelet, érdes, szokokut, szokellni, friss,
harapni. »Vovun«-nak: vorhenyes, barna, domboru, hegynyereg, hagd, domb,
horpadas, homoru. (...)

Marmost mindegyik értelmetlen sz6 egy csomo értelmet kapott: tehat el-
kezdtem »megfejteni« és »magyarra leforditani« a szoveget. Persze nemcsak
egyféle megfejtése van az ilyen szovegnek, hanem legaldbb szazféle és mind
mas-mas. Példaul a fenti szoveg egyik rogtonzott »forditasa«:

Kétszeres sotétség lobog és forog a sokféleségben:
fuvolahangként szokell a magasba

és dobhangként siillyed a barlang borujaba,
érc-koparsag a tiszta csillag-nydj alatt.

Masik »forditds«:

Guzsbakotve kanyarog a viharban a por,
vorhenyesen hulldmzik és szokken,

majd a mélység delejes gorcse 6sszegongyoliti,

és agasbogasan és mégis szeliden eltisztul a tanca.

Igy csinalhatnék tovabbi »forditdsokat« is, egyre lazdbban alkalmazkodva
a megadott értelmezési lehetdséghez; példaul ha egy helyen a »nappal« szét
talalom, de alkalmasabb volna az »éj« vagy a »hajnal«, vagy barmi mas, hat azt
veszem; hiszen a felvonultatott fogalomsor nem arra szolgal, hogy gorcsosen
ragaszkodjak hozza, hanem hogy impulzust adjon. — Aztan kévetkezik a 1ét-
rejott nyers szovegek megformaldsa, ahol mar egyaltalan nem ragaszkodom
azokhoz a fogalmakhoz, melyekbdl elindultam. (...)” Kenyeres Zoltdn kieme-
lése egy Fiilep Lajosnak irt Wedéres-levélb6l (KENYERES, 1983:56)

Mit sz6lunk a kolté fenti kitdrulkozé magyarazatdhoz?

Mit gondolunk, versek-e az igy létrejott szovegek? A vitdhoz érdemes meg-
ismerkedniink szakavatott mesterek véleményével:

»... €l kellett gondolkodnom azon, nem jutott-e zsakutcaba az a mtvészet,
amely nemcsak tomegekhez, hanem ime, kivalasztottakhoz se szdl, koltészet-e
a szonak akar legmodernebb értelmében az az alkotds, amelynek egyetlen ér-
téje maga a kolté.” (KARDOS, 1946:799)

»Wedres lirdgjaban ott ég az tjkori kisérletezékedv, amely szazadunk sziirre-
alizmusat is 1étrehozta”. (Bor1, 1965:69) ,,... éppen Weores Sandor versvilaga
az, amelyben ezek a sziirrealistinak nevezhetd jegyek hianytalanul, szintézis-
ként vannak adva: kolt6i »prae-allapotok«, »aranykor-vagyake«, ugyanakkor
az »objektiv« miivészre jellemzd distancionalis formakezelés, a végletesen
szubjektivnak egy végletesen »objektiv«, a szerepjatszas valtozatait reveldlo
jellege az, ami Weores Sandor kolt6i »iranyat« jellemzi.” (Bort, 1970:233)
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»... az Uj alkotomodot és verstechnikat kikovéacsold fordulat legf6bb vona-
sa nem a sz€ls6ség, hanem az egyensuly volt: (...) Az értelem nélkiili hangcso-
port a formalds sordan ahelyett, hogy még szétbontottabba, szabdlytalanabba
és korlattalanabba valt volna, visszafelé, az értelem és tartalom felé mozdult el,
a formadlassal értelmet és tartalmat kapott.” (KENYERES, 1983:62)

Az idézetek segitségével beszélgethetiink a Weores-szovegrdl (akar cso-
portok is képviselhetnék egyes elemzék nézGpontjait) - a modszerrdl és a
miualkotdsrol, formardl és tartalomrol.

De valaszthatunk mas utat is.

Mi lenne, ha ,felhaszndlnank” a Weoéres éltal kinalt receptet? Van négy
sorunk, és azok szavaihoz megannyi lehetséges jelentés. Valogassunk és
érveljink! Melyik a legigazabb ,forditas”, és miért?

Reméljiik, az érvelések majd vitakba fordulnak, ekkor megtanulhatunk
sok mindent a sajat allaspont érvényes képviselésérdl, a belatasrol, konszen-
zusrol, kompromisszumral.

De a kovetkez6 jaték tovabblép ennél: kiscsoportban (3-4 f6nél nagyobb
létszamban a feladat nem elvégezhetd) keressiink sajdt széforditdsokat, és ab-
bdl épitsiik fel a sajat els6 két sorunkat!

A megsziiletett eredményeket vizsgaljuk tovabb! Igazoljuk pl., hogy a ,,kol-
teményrészlet” dal! Marpedig ha dal, akkor van vershelyzete, versideje, ér-
tékrendje, koltdi énje, esetleg szerepldi is, hangulata szerint almtfajokba is
sorolhato. Ezeket is épitsiik a versiink mogé, a fantaziajatékot minden esetben
érvényes indoklassal ellatva!l A csoportok zardfeladata egy szimbolikus dll6-
kép, mely a ,vers” értelmezését foglalja 6ssze.

Miért jo jaték ez? Magam tandrként nagyon fontos oktatasi-nevelési célnak
tartom, hogy a miialkotasok megkozelitése a didkjaimnak ne kinos, kellemet-
len, bemagolt, mindig ugyanugy torténd, unalmas kotelessége legyen, ehelyett
kivancsisaguk vezesse Sket egyre kozelebb az alkotdsokhoz. Ertsék meg, és
tegyék magukéva azt a gondolatot, hogy a mualkotas befogadasanak mély-
sége és élményszeriisége nagyrészt a befogadé aktiv tevékenységén mulik.
A befogadas élménye a befektetett munka eredménye is.

A fent leirt jaték soran a tanuldk az alabbi tevékenységeket végezték: hasz-
naltak a fantaziajukat, asszociacidkat végeztek tobb érzékszervi teriiletiiket,
értelmiiket és érzelmeiket felhaszndlva, érvényes érveket gytjtottek, és ezeket
képviselték akar vitakban is, és munkdjuk eredményét szimbolikus formaba
tltették at. Ekozben fejlédott kreativitasuk, beszédkészségiik, kooperacios és
konszenzuskeres6 képességiik, érvels- és vitakészségiik, képi latas- és kifeje-
zésmodjuk, boviilt a szokincsiik.

Tananyagként megismerték/atismételték és aktivan, tehat értéen hasznal-
tak a versritmust, a rimelést, a hangsulyok zenéjét, a dal mifajanak és almu-
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fajainak jellemzéit, a vershelyzet, a koltéi én, a szerepld, a versidd, a szo- és
szoveghangulat, versbeli értékmegjelenitések fogalmat, tartalmat.

Es nem mellesleg jatszottak, folyamatosan és kozdsségben tevékenykedtek,
megismerték és értékelték egymas munkajat, és megmutathattak tarsaiknak
sajat eredményeiket.

Nézziink egy mdsik halandzsaverset, szintén egy dalt, a cime Tdncdal,”
1942-ben irott vers, amely az Elysium-kotetben latott el6szor napvilagot 1946-
ban. Ez Wedres hatodik verseskotete, ekkora mar megirta a Theomachia cimt
dramai kolteményt, A Bolond Isték cimi elbeszélé kolteményt prozaban, és
a Teljesség felé cimi gondolatfiizért.

Kenyeres Zoltan szerint ,a Tdncdal és a hozza hasonlé halandzsaversek
a tiszta zenei hangzas kisérletei voltak: (...) Itt az ellenallhatatlanul erds ritmus
zabolazta meg az értelmetlen hangcsoportot; ezek a dalok azonban csak a felszi-
nen érintkeztek a sziirrealista spontaneitassal, a gyokeriik tavolabbra nyult, és
hagyomanyukat a folkloron és a szektak ritusnyelvén at egészen a kora keresz-
tény glosszolaliaig nyomon lehet kovetni. De mar az effajta értelmetlen ritmikus
hangcsoport is képes értelmes asszociaciokat kelteni.” (KENYERES, 1983:62-63)

A vers feldolgozasakor induljunk ki a tanulmany utolsé mondatabdl.

Kezdjiik a foglalkozast azzal, hogy Weores egy masik (a masodik) verses-
kotetének (A ké és az ember) cimével jatszunk kicsit. A feladat csoportokban
alkotott jelenet, amely lehet némajatékos és szoveges is (haladd csoportjaim
nagyon szeretik a némajaték stirt szovetli ,nyelvét”), legyen eleje, kozepe,
vége és két szerepldje, a k6 és az ember.

A jelenetek megbeszélése utdn megkérdezziik, mit jelenthet a halandzsa-
vers kifejezés. Milyen jellemzéi lehetnek? Majd ismerkedjiink meg a vers-
szoveggel! Allapitsunk meg réla minél tobb formai sajatossdgot! Dolgozzunk
csoportokban, és versenyezziink, ki tud tobb érvényes verstani, hangtani,
ritmikai, alakzatok szintjén megjelend jellemz6t gytjteni. Szokdsos ,,orszag,
varos”-modon ellendrizve a csapatok munkajat, minden csapat szamara is-
mertté valik minden 6tlet.

Ezek megbeszélése utan itt is érdemes megfogalmazni, és bizonyitani is
minél tobb sajatsaggal, hogy az olvasott vers dal, hiszen ennek a tovabbiakban
nagy jelentdsége lesz.

A kotetcimmel valo jaték nagy valoszintséggel egy 6si, ritusokkal teli, ter-
meészetkozeli vilag felé terelte a gondolatokat. Ideill6 tehat a feladat, amelyben
a csoportoktdl azt kérjik, szélaltassik meg a szoveget mint munkadalt, altatot,
bordalt vagy mulatdédalt, keserg6t, konyorgést. Minden csoport valaszthat, de
kiilonb6z6 mifaju dalokon dolgozik.

Az eléaddshoz testhangszerek (azaz taps, combunk {itdgetése, ciccegés, cup-
pogas stb.), ritmushangszerek, dallam, sz616 és csoportos ének, esetleg moz-

' http://www.amadinda.com/pdf/LigetiGyorgy-SIPPAL_DOBBAL_NADIHEGEDUVEL _versek.pdf
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gasos vagy tancos elemek, lépések is hasznalhatok. A szoveg felhasznalhatd
idébeli elcstiszassal (kanonban), esetleg tobb szolamban (magas, mély hangok,
akkordok stb.) Az egyidejii beszélok/éneklok/kantalok szama is tetszdleges.

Egymas el6adasainak megtekintése utan a néz6 csoportoktdl varjuk az el-
hangzott dalok lényegi forditdsat, esetleg egy-egy sz6 pontos jelentését is.

Ha van kedve a csoportoknak, még otthoni munkdt is kérhetiink ehhez
a vershez kapcsolddva, melyet a kovetkez6 alkalommal meg is hallgathatunk:
ha tantermiink jol hangszigetelt, vagy tavol van a tobbi osztaly termétdl.

Mit tanultunk most? Taldn itt a tananyag a legkénnyebben felismerhe-
t6: a dal mifajanak és néhany almifajanak tartalmi és formai jegyeit jartuk
koriil, gyakorlatban felhasznalva a tanultakat, és megkozelitettiink egy igen
érdekes, de nehezen elemezheté miivet is. Megismertiik és megértettiik a ha-
landzsavers lényegét.

A verstani ismereteket dsszekapcsoltuk zenei és mozgasos készségekkel is
- az el6adassal pedig 6sszmiivészeti alkotast hoztunk létre — vagy annak pardé-
diajat, ami jelen esetben nincs olyan tavol a céljainktol, mint diakjaink hiszik.

Ekozben edzédott a résztvevok figyelme, dsszpontositd és egyiittmiikodod
képessége, beszéd-, esetleg zenei és ritmusérzéke és jatékbatorsaga.

Wedres Sandort nem lepte volna meg a fenti foglalkozds. A ,spiritual
song’”-ot mint a dzsesszmuzsika ¢sét ajanlotta egyik levelében debreceni kol-
tétarsanak figyelmébe. (KENYERES, 1983)

A fent emlitett A k6 és az ember kotetben jelent meg el¢szor a most kovetkezd
vers, tehat fiatalon irta Weores, 1932 és 35 kozott keletkezhetett. Késdbb az Elsé
szimfonia harmadik tételeként is besorolasra keriilt, A négy évszak alcimet visel6
versegyiittesben az szt kifejezve. Itt Weores bonyolult zenei formakkal kisérle-
tezik. A vers cime Valse triste (sz6 szerinti forditasban Szomorii keringé).

Amikor a vers elkésziilt, Wedres megmutatta Kodalynak, megzenésitésre
ajanlva a muvet. De Kodaly (aki mar tobb Weores-versre is irt korusmuvet, pl.
Oregek) nem volt hive annak, hogy németes muzsika terjedjen az ifjusag koré-
ben. Harminc évig nem is akadt senki, aki ezt a csupa dallam verset megzené-
sitette volna (KENYERES, 1983:37).

Valcer? Weores igy szamolt be zenei kisérletérdl:

»A Valse triste zenei értelemben rondd. Az »A« elem benne hdrom, harom,
kettd tagolasu ritmus. Hiivos és oreg az este, remeg a venyige teste. A »B« elem
egy szotaggal rovidebb. Kodben a templom dombja, villog a torony gombja.
Vagyis harom, kettd, kettd metszés. Az »A« elemben megirt dolgok aztdn min-
dig visszatérnek a harom, kett6, kettdben némileg mas szoveggel. Példaul ahol
az »A«-ban az van: az ember szive kivdsik, egyik nydr akdr a mdsik - ez a »B«-ben
igy jelenik meg: az ember szive vdsik, egyik nydr mint a mdsik” (Cz1GANY, 1967).

’2 https://litera.hu/irodalom/elso-kozles/a-het-verse-weores-sandor-valse-triste.html
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Az orat elézetes feladattal érdemes inditani, vers-, illetve idézetgyiijte-
ményt kériink 6szi hangulatu versekbdl. Még azt is megkothetjiik, a harom
legjobban tetsz6t kérjitk. Az ilyen munkak elénye, hogy olvasdsra, vilogatads-
ra késztetnek — és persze jo az internethaszndlat finomitasara is: a megfeleld
kulcsszavak beirasanak tanulasara.

Miutén az 6ra elején megismerkediink néhdny, a tanuldk altal gytjtott ma-
vel (az igényes versfelolvasds is tanitando, ha nem szoknak hozza, didkjainkat
még 11-12. évfolyamon is a rémiilet keriilgeti ilyen helyzetben), és megprobal-
juk Osszegytjteni a hallott versek kozos jellemzéit. Valdszintileg megjelennek
a kovetkez6 gondolatok:

» az értékpusztulas, értékvesztés, illetve a nyar-6sz értékszembesitd
megkozelitése (pl. Berzsenyi: Kozelitd tél),

» az sz szépségének és az elmulas fajdalmanak kontrasztja (pl. Ver-
laine: Oszi chanson, Kosztolanyi: Oszi reggeli),

* a jatékossag és a halalfélelem el6érzete (pl. Ady: Pdrizsban jart az
0sz),

» az évszakvaltozas, a korforgas végtelenségének az ,,utolsd” végessé-
gével valo szembeallitasa (pl. Babits: Biicsiu a nydrilaktol),

* a létosszegzés, az id6 muldsanak megallithatatlansaga (pl. Szabd
Lérinc: Osz, Rilke: Oszi nap).

A tematikai és hangulati bevezet6 utan csoportmunkdban kinaljuk feldol-
gozdsra a kovetkezd rimeket: még, rég, nemrég, emlék. A sorrend szabadon
valtoztathatd, a négysorosok az erdés szOhangulatnak és a boséges asszociacios
felh6nek koszonhetéen hamar megsziiletnek.

Itt roviden érdemes felhivni a didkok figyelmét a megidézés szépségére:
Wedres rimparja mar megtalalhaté Arany Janos egy kevéssé ismert versében,
A tetétleni halmon ciml miiben: ,Vagy mintha ember hdanyta volna nemrég... /
Ki gondolna, hogy szdzados nagy emlék!” és Babits Kép egy falusi csdrddban cimt
miivében is: ,,S mi harcok anyja volt | nemrég, | ma csak egy lanyha holt | emlék”
(Vas, 1981). Az intertextualitas funkcidja pedig mindig a kapcsolodas, a ,,be-
legyokerezés” egy vers, egy kolt6, akar a magyar lira aramaba, és az abbdl vald
tovabbformalodas. Weores, mint oly sok mindenben, ebben is nagy mester volt.

Most olvassuk el a verset, és keressiik meg a vers igéit. Felfedezziik, hogy
annak ellenére, hogy tajleird, gondolati, 1ét6sszegz6 liraval dolgozunk, amelyre
altaldban nominalitas jellemzd, sok igét talalunk a mtiben. Megnézziik, kik az
alanyai ezeknek az igei allitmanyoknak, és latjuk, hogy harom kivétellel az igék
cselekvdi a természetbdl, az élovilagbol vagy a koriilvevé targyi vilagbol valok,
tehat megszemélyesitések: remeg-venyige, elhull-ének, atszalad-zapor, cso-
rog-cserje (teste, kontya), csip-este, kolompol-8sz (kolompja), megesik-kokény.
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A kivételek egyben megmutatjak a vers szerepl6it is: a véneket, a lanyo-
kat, és az embert mint altalanos alanyt a versben. Mi torténik tehat? Van-e a
versnek cselekménye, torténete? Meg tudnank-e fogalmazni dlléképben né-
hany vershelyzetet — konkrétumma forditva a koltéi képeket? ,,A koltemény-
ben egymasra vetitddnek a természet dszi képei egy konkrét este villanasai-
val, emlékképek kodgomolyagat feledtetve tornek elé régesrégi hangulatok,
szolofiirtok, nyarak, piros lazak s vidam-szomorut dallamok rejtekiikbél...”
(FUzFa, 1997:83) A megsziiletd képekhez cimként rendeljiik hozza a vers sora-
it, és fogalmazzuk meg, milyen érzéseket valt ki bel6liink a kép.

Ezutan csoportokban olvassunk el néhany, ehhez a vershez kapcsolodo
versértelmezést. A kérdések: egyetértiink-e a megfogalmazottakkal? Ha igen,
elsdsorban hol, melyik résszel? Tudnank-e igazolni a sz6veggel az olvasott al-
litdst? Ha nem, mit gondolunk masképp? Erveljiink arrél, miért nem érezziik
igaznak az olvasottakat. Véleményiink tdmaszkodjon a versszovegre!

»Az elmulas mély szomortsagat dallamos ritmus ellenstlyozza, a halal-
hangulatra, természethervadasra telt, kerek mondatok és mozgalmas, még
szinekben is b6velkedd impresszionista képsor visszhangzik, s ebben a kont-
rasztban a teljessége elmulasnak és megujuldsnak. A forma tokéletes meg-
munkadlasa folemeli a verset 6nmaga folé, az ismerds 6szi hangulat felett ott
lebeg az allanddsag szelleme, mely az ismétlédést igéri.” (BATA, 1972:214)

~Weores szavai, szoképei nemcsak érzékeltetik veliink a nyelv erejét, ha-
nem minden lehetéséget ki is hasznalnak a legvégsokig. Ezek a szokapcsola-
tok, szavak még éppen érthetéek, de mar talmutatnak a kozvetlen valdésagon.
Ezért minden elmulas-kép és borts hangulat ellenére is a mondott megbéké-
lés dertje szinezi lebegévé a szoveget. A kolto kiilonos érzékenységgel foglalta
szavakba egy fiatal ember 1ét6sszegz6 gondolatait.” (FGzFa, 2008:170)

Zarjuk a versmegkozelitést két feladattal. Az egyik az emlékek fontossaganak
a versben is megjelend megerdsitése. ,,Amirdl tudunk, amire emléksziink, az 1¢-
tezik, €I, amit elfelejtiink, ami kihull a lukas és fagyos emlékezésen, az meghal,
szertefoszlik. Az emlékezés védekezd fegyver az elmulas ellen.” (FGzEa, 2008:170)

Gyiijtsiink emlékeket a versszovegbdl és annak szabad asszociaci6ibdl,
amelyekre a vers szerepldinek (a lanyok, a vének és ,az ember”) érdemes em-
lékezniiik. Majd keressiink sajat emlékeinkbdl két szép emléket: egy helyet,
ahol jartunk egyszer, és nem szeretnénk elfelejteni, ezért felidézziik; és egy
természeti képet, amely megragadott minket valamikor, ezért emlékeinkb6l
el6varazsoljuk, és megnézziik részletesen. A gyakorlat emlékképei megoszt-
hatdk, ha egyes didkok igénylik, de nem sziikséges elmondani, merre jartunk,
és mit lattunk emlékeinkben.

A madsik feladat mar otthoni munka, hiszen a vers cime zenét kivan. Keres-
stink hozza ill6t, és a kovetkezd taldlkozaskor osszuk meg tarsainkkal.
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~Weores Sandor lirdgja a 20. szazadi ember léttapasztalatdbdl sziiletik,
amelyben az elidegenedés, az elmaganyosodas, az egészelviiség hianya, a vilag-
haboruk pusztitasa, a torténelem értelmébe vetett hit elbizonytalanodasa jat-
szik fontos szerepet. Ezért keres valaszt arra a kérdésre, hogyan allithatd vissza
az emberélet kordbban megélt teljessége. Célja egy olyan koltészet megteremté-
se, amely a koltészet 6si vilagahoz tér vissza (orpheuszi koltészet): amelyben
fontos szereppel bir az altalanos létkifejezés, az »én« és a vilag vagyott egysé-
gének megteremtése, a valtozoban a kozmikus valtozatlansag felmutatasa.”*

A 1étosszegzés a kovetkezd versiinknek is fontos témaja lesz. Ugyanakkor
a fenti idézet szellemében az ember és a vilag harmoniajat is kozpontba allit-
hatjuk a versolvasaskor.

A téménk Wedres Kockajdték* cimi verse. 1979-ben az Enek a hatdrtalanrdl
cimt kotetben jelent meg. Jatékversnek, formai tréfanak t(inik, de nem csak az.

A verset sorokra szétvdgva adjuk oda négy csoportunknak (minden cso-
portnak mind a négy sort), és elaruljuk, hogy a versben nincsenek nagybetiik
és irasjelek, tehat a tagolast a kolto rajuk, a befogaddkra bizta. A négy csoport-
nak adunk egy szereplét, aki a vers koltdi énje szerepébe bujik. Nekem ezek
jutottak eszembe (de a sor bévithetd, valtoztathato): csavargo, hajos, utazo,
szélhamos, munkakeriild, halasz, filozofus. A fantdziafeladat az alak, illetve
a négy sor ismeretében (de nem azokat illusztralva!) megrajzolni a szereplé
életutjat 4-5 alloképben: milyen események torténtek vele, melyek azok a hely-
zetek, melyeket felidézve ezt mondhatja a figura: ,,Ez volt teljes életem.”

A jelenetek indoklasaul kérjitk a csoportoktol a sajat szerepldjitkre vonat-
kozd, a kapott verssorokbol felépitett versszakot is, melyben sziikséges a meg-
telel6 irdsjelek kitétele, sét, utald- és kotészavakkal is kiegészithetd a versszoveg.
(Ha szerencsénk van, az eredeti vers tobb versszaka is ,megsziiletik” ekkor.) Ez
a pontja a foglalkozasnak ismét lehetséget ad egy kitérdre: ezuttal a mondat-
elemzés felé. Es mivel a versszakokban izgalmas, néha tobbszorosen dsszetett
mondatokat hoztunk létre, itt az ideje egy részletes vizsgalddasnak ezen a téren.

Visszatérve a szereplok élettorténeteihez, minden esetben két kérdésre ke-
resiink valaszt. Az egyik: miért volt jo a tengerparton iilni? Mi olyat kapott
meg ott a szerepl6nk, amelyet mashol nem tudott elérni? A masik: milyen
érzés volt, amikor a habok jatszottak vele? J6? Rossz? Félelmetes? Vagy éppen
becsaptak 6t, feliiltették, és dithében hasznalja ezt az igét?

Mindkét kérdésiinkre egy-egy rovid jelenettel valaszolnak a csoportok, me-
lyekben nem feladat felhasznalni a versszoveget, még a képet sem, ha az szamuk-
ra szimbdlumként miikodik. De a jelenetek valaszoljak meg a feltett kérdéseket.

A kovetkez jatékunk is fantaziajaték. A kérdés: valdban teljes volt-e a fel-
vazolt ,teljes élet”? Mivel elégedett a szereplonk, mit nem sikeriilt élete soran

3 https://www.nkp.hu/tankonyv/irodalom_12/lecke_03_046

*https://www.magyarulbabelben.net/works/hu/We%C3%B6res_S%C3%A1ndor-1913/Koc-
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elérnie? Most a csoport tagjai mindannyian az altaluk vizsgalt alak szerepé-
be lépnek. Kozdsen egy Osszefiiggd, improvizalt belsé monologot alkotnak,
amelynek tovabbgordiilését a tobbi csoport tagjai kérdésekkel segithetik.
A célunk, hogy végiggondoljuk, hogy a szereplé mit tehet még, milyen lehetd-
ségei vannak, mit lenne j6 még tennie, hogy élete teljesebbé valjon.

Ez a jaték lehetdséget adhat tobb nagyon fontos gondolattal valé szembe-
stilésre: felfedezhetjiik, hogy az élethelyzetek mennyiben kiilsé és mennyiben
belsé tényezok dltal meghatarozottak. Megérthetjitk, hogy a mindségi élet
elérésének szamtalan utja van. Atgondolhatjuk, milyen sok minden jelenthet
teljességet az élet szamtalan teriiletén.

A monoldgok utan ismerkedjiink meg Weores eredeti versszovegével! En-
gedjiik el kitalalt szerepldinket, és vizsgalodasunk kozéppontjaba mindany-
nyian egy szerepldt helyezziink: a kolt6i ént. Mit gondol 6 a fenti kérdésekrdl?

Viélaszaink alapjan tehat térjiink at a versértelmezésre: mi az, amit veliink,
befogadokkal meg akar osztani a kolt6? Mi ez a vers? Ars poetica? Panaszdal?
Filozoéfiai lira? Hany rétegét talaljuk a megfogalmazott szovegnek?

A tanulas teriiletei itt is konnyen tetten érhet6k, a konkrét irodalomeszté-
tikai tudas mellett azonban ott egy tGjabb fontos elem: a formai jaték otletes-
sége minden jo vers esetében tartalmi mélységeket is rejt. A készségfejlodés
(kreativitas, egytittmtkodés, improvizacios készség, szovegfeldolgozas stb.)
mellett pedig - s nem utols6 sorban! - attittidbeli valtozast is reméliink.

Az Impromptu® cimi versnek a feldolgozasanal csak a koltéi én figurdja
az, amelyet megvizsgalunk. Az 6t versszak mindegyike az 6 alakjanak telje-
sebb megismerését szolgalja, ujabb és tjabb ,,torténeteket” tudunk meg az éle-
tébdl, amelyek megismerésével egyre tisztabban megismerhetjiik a személyi-
ségét is. (Ha errdl eddig nem esett volna sok sz, a szerepvers fogalmat is
érdemes itt koriiljarni, hiszen a koltd, koltéi én, megalkotott szereplé foga-
lomhdrmas nem egyszert megértenivalo.)

Elséként nézziik meg az 6t torténetet. A kétsoros versszakokat tekintsiik a
torténetek kezdd- és zaromondatdnak. A feladat a kozben torténtek megmuta-
tasa. Tehat: hogy jutunk el a versszakok els6 soratdl a masodikig? Az 6t rovid
szoveges jelenet még kozelebb visz majd a vizsgalt karakterhez.

Es most beszéljiik meg: mi itt a probléma? Mi a baj a szereplénkkel? Akér
a tablara is gytjthetjiik a tulajdonsagait, elkiilonitve egymastdl a segit6 és
a nehézséget jelentd jellemvonasokat. Mit csinal jol a szereplénk, és hol, mi-
ben hibazik?

Az elkésziilt (de késébb még kiegészithetd) tablakép segithet a kovetke-
z6 kérdésiink megvalaszolasaban: a vers gondolati mélypontja a metaforikus
»szivemben ezer saska hegediil” sor. Szinte érezziik itt a versbeszéld indulatat.

*http://wsc.blogger.hu/2013/09/20/weores-sandor-impromptu
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Mirél van itt sz6? Mit érez és gondol itt a szereplonk, és miért érzi a fenti sor-
ral megfogalmazott érzést, gondolja a fenti gondolatot?

Teljes csoportban végzett gyakorlatként Sandor Zsuzsa® nagyszeri fela-
datat alkalmazzuk a kérdés felfejtéséhez: lélekdllapot-szoborsorozatot varunk,
melybe egyenként minden tanul6 bekapcsolédik, a sajat szobranak térbeli he-
lyét és a bekapcsolddds idejét mindenki maga donti el. (Ha a feladatmegoldas
elég koncentralt, itt szinhdzi pillanat sziilethet az 6ran. Ha ugy latjuk, készit-
stink fényképet vagy felvételt, melyet utélag elemezhetiink, magyarazhatunk.)
Ha az a célravezetGbb, a helyzeteket tartva alaposan nézziik meg egymast, és
ennek alapjan beszélgessiink.

Az ezutan kovetkez6 feloldas tartalmazza az dra nevelési céljat. Mit javas-
lunk a szereplénknek, mit tegyen (vagy mit tegyen masképp), hogy az utolsé
sor elmonddsara ne keriiljon sor? Ezt a feladatot azért érdemes inkabb irasban
elvégezni, mert kimondani nehezebb ezeket a javaslatokat, és ettdl akar fel-
szinesebb vagy kozhelyes tanacsokat kaphatunk. Leirva azonban picit tobb az
id6 az atgondoldsra, és nagyobb stlya lesz a mondatoknak. Az dsszegytjtott
cédulakat felolvashatjuk a tablakép el6tt, vagy leirva/szkennelve/fénymasolva
is atadhatjuk a tanuloknak.

Ezek utan ismét visszatériink a vershez, és megbeszéljiik a cimét. A francia
eredetll "impromptu’ sz6 rogtonzést jelent, féleg zenei értelemben, de helyszi-
nen szerzett irodalmi alkotasokra is hasznaljak. Miért adhatta Weores ver-
sének ezt a cimet? Hol érhetd itt tetten a rogtonzés? A valasz tobb szinten is
érvényes lehet: a szerepld cselekedetei ugyanugy rogtonzottek, mint kapcso-
latépitési probalkozasai, de a vers egyszerii formdja és ritmusossaga is el6ke-
riilhet a valaszok kozott.

4.1.3 Sziveri Janos: A Kos jegyében - vers és kolto

A vajdasagi magyar irodalom jeles kolt6je, Sziveri Janos nem tartozik a min-
denki altal ismert alkotok kozé. 1990-ben halt meg, 36 évesen.

»Koltéként azt vallotta, hogy »senki sem szabhatja meg, hogyan és mit ir-
jon«. Oly mértékben hidnyzott beldle a kompromisszumkészség, hogy kény-
szerhelyzetben inkabb az 6nrombolast valasztotta” (HEINERMANN, 2004).

Muzslan sziiletett, majd az altalanos iskola elvégzése utan Mosztarban
kezdte el a pilotaképzé katonai gimnaziumot. A katonai szigor el6l mene-
kiilve a becskereki polgari gimnaziumban folytatta tanulmanyait, de azt sem
fejezte be. Mar fiatalon kozolték verseit a legjelentésebb vajdasagi irodalmi
folyoiratok, az Uj Symposion, a Hid. Els6 kétete Szabadgyakorlatok cimmel
1977-ben jelent meg. Verseiért jelentds irodalmi kitiintetést is kapott. Ujsag-

¥ Sandor Zsuzsa, a budapesti Kolcsey Gimnazium dramatanara, play back szinhazzal, vitakultaraval,
integracidval és didkszinjatszassal egyardnt foglalkozo kivalo szakember, 2020-ban hunyt el.
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iroként dolgozott, majd 1980 és 83 kozott az Uj Symposion cimi irodalmi lap
t6szerkesztdje lett, de politikai okokbdl hamarosan menesztették. 1985-ben a
Szabadkai Népszinhaz dramaturgjaként dolgozott. Bizonytalan koriilmények
kozott, rossz anyagi helyzetben élt, majd sulyos betegségét kezeltetni atkolto-
zott Budapestre, és itt is halt meg.

Onéletrajzéban ezt irja: , Tdjélményem kizdrolag a Bansag: szikes, agya-
gos sik, a Bega folyo, és gyermekkorom gyongyszeme — Lukacsfalva, Vajdasag
legnagyobb halastavaval s nagyapam gyonyor( gytiimolcsosével. Ha idénként
visszamegyek oda, alig is taldlok mar valamit az egykori szépbdl, nem maradt
egyéb, csak a szikes, agyagos sik, és néhany emléktoredék a fejemben” (HEeI-
NERMANN, 2004).

Verseit sokszor maga szavalta. ,Onreflexiv alkotéi kozléseiben (...) folya-
matosan ott van a megfelel6, még adekvatabb megnyilatkozasi mod keresé-
se, illetve annak regisztralasa, hogy az, ami létrejon, kevesebb, hidnyosabb,
csonkébb, elégtelenebb, mint az alkotasra indit6 késztetés. Mintha egy ilyen
tipusu elégedetlenséggel fiiggene Ossze verseinek az eldadasa is.” (LADANYi,
2014) Ladanyi Istvan szerkesztésében 2014-ben Zentan, a Vajdasagi Magyar
Miivelddési Intézet altal kiadott Pasztordl cimii versvalogatdsa mellékleteként
megjelent egy CD is, melyen sajat verseit Sziveri Janos tolmacsolja. Az ezen
talalhato felvételt hasznaljuk majd a foglalkozason.

Bdbel cimt kotetét még a koltd szerkeszti, de mar csak haldla utan jelenik
meg, 1990-ben. Ennek a kétetnek els6 verse A Kos jegyében.” A testi szenve-
dés, a halallal valé szembenézés és a szamvetés kolt6i hangja leegyszertisodik,
mégis megtartja humorat, ironidjat, jatékossagat. A romldssal, a széteséssel,
a pusztulassal a kései Jozsef Attila, illetve Radnoti Miklos koltészetére emlé-
keztet6 modon a formafegyelem harmoniajat szegezi szembe — menedékként
(THOMKA, 1991).

Sziveri koltészete biztosan ismeretlen a kozépiskolasok tobbségének.
Ezért a versen keresztiil a mivész megismerése, megéreztetése is feladatunk
a tovabbiakban.

El6szor egy rovid Sziveri-verset, Vers*® cimmel olvasok fel/vetitek ki
a résztvevoknek.

A kérdésem csak ennyi: Milyen? A csoport egyéni, szabad asszocidcidit
osztja meg egymassal a vers kapcsan.

Ezutdn Sziveri 6néletrajzat hivjuk segitségiil. Irdsdbol kiemeltem négy
mondatot — mindegyik megfogalmazdasnak egy koltdi kép az alapja. (,Vadide-
gen testek csapddnak be életiinkbe, és elttinnek hirtelen, de ugy, hogy még vé-
letleniil se mondhassuk: nyomtalanul!”, ,Az ottani kultura kell6s kozepébdl
zuhantam a margodra.”, ,,S torténik mindez egy olyas vidéken, ahol mint ve-

7http://www.zetna.org/zek/folyoiratok/93/heinermann.html
* http://adattarvmmi.org/cikkek/10167/hid_1972_10_08_sziveri.pdf
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gyes salata élnek egymas hegyén-hatan a népek.”, ,Még jo, hogy az embernek
mindig akad egy koffere, melybe begyomoszoli holmijat, s meglép — az Gjabb
kilatastalansagok felé.”)*

Négy csoportban négy jelenetet kérek a mondatok alapjan, amelyek nem
tartalmazzak a kapott mondatot, de azokon alapulnak. A jelenetek megbeszé-
lésekor, értelmezésekor elhangzanak a kapott mondatok is.

Ha minden csoport munkajat megismertiik, a mondatokkal dolgozunk
tovabb: azt probaljuk meg korbejarni a tablara késziilt tulajdonsdggyfijtéssel,
milyen ember lehet az, aki 6néletrajzaban ezeket irta le magarol.

A verset hdrom részre bontva adom oda harom csoportnak - a szerkezet
konnyen kovethetéen tagolhatd a muilt-jelen-jové allitasaira, ezt hasznaljuk
mi is. Minden csoport csak a sajat versrészletét ismeri egyelére. Minden sz6-
vegrészletben tobb ellentét is talalhato. Azt kérem tehat a csoportoktdl, hogy
a sajat szovegrészletiik alapjan épitsenek fel egy rovid mozgdsetiidot a szoveg-
részletekben talalt ellentétekre alapozva. A mozgasettd ritmusat és id6tarta-
mat a versszoveg hatdrozza meg.

A harom csoport mar a vers eredeti sorrendjében mutatja meg a jeleneteit,
amelyeket értelmeziink, és megismerjiik az adott csoport, vagyis versrészlet
ellentéteit is.

A jelenetek elemzésekor felvethetjitk a Jozsef Attila- és Radnoti-parhuza-
mokat is, ezzel a fenyegetettség és a kolti forma parhuzamaira is kitérve.

Zarasként pedig ,,szinhdzi pillanatot” probalunk létrehozni a kolté ,,meg-
idézésével™ A hdarom mozgdsetiidot most folyamatdban, a kolté szavalatdra
nézziik-csinaljuk végig. (Itt nehézséget a valtas jelenthet: ennek kénnyen ki-
vitelezhet6 technikdja, hogy az érkezd csoport az el6z6 munkdja alatt lassan
»keretbe foglalja” a jatékteret, majd a sajat jelenetiik indulasaval belépnek a
jatéktérbe és dolgozni kezdenek, mig a végzett csoport ugyanigy - de gyor-
sabban - elhagyja azt.)

Ez a foglalkozas arra példa, milyen modon kozelithet6 meg egy ismeretlen
alkoto ismeretlen verse gy, hogy az informaciok teljes egészében a tapaszta-
las folyamatabdl, a megismerési tevékenységbol szarmaznak. Az életut meg-
ismertetésére sem lesz sziikség ahhoz, hogy a résztvevok megérezzék a tragi-
kus koltéi sors és a versek parhuzamat. (Ha szitkségét érezziik, a foglalkozas
utdn az életrajz kioszthatd, de ezt is didkjainkra bizhatjuk - ha felkeltettiik
kivancsisagukat, biztosan utdnanéznek a hivészavaknak.)

Ugyanakkor csak mozgasos munkahoz szokott, gyakorlott csoport szama-
ra jo a felkinalt feladat. Nekik viszont igazi, szép kihivas.

»Sziveri nem volt politikus koltd, csak érzékeny mindenre, a tarsadalom
és kozvetlen kornyezete valamennyi rezdiilésére... szélhercegként hordozta

¥ Sziveri Janos onéletrajza a Ladanyi Istvan szerkesztésében megjelent Pasztordl kotetbdl (2014, Zenta).

57



Az olvasasrol

Feladatok a kzoktatdsban

magat a csorbul6 vilagban; megmaradt szabad embernek, szabad gondolko-
doénak, fiiggetlen alkotonak.”

»Sokat tiin6dtem, kapcsolatban van-e a betegsége az elszenvedett — a tar-
saitdl elszenvedett — bantasokkal, iildoztetésekkel, kifosztasokkal, taccsvo-
nalra iiltetéssel. Bizonydra igen. Elete utols6 szakaszéban mar csak kevesen
nyitottak rd az ajtot.” ,,... haldla utdn hosszu volt a csénd koriilétte, elébb csak
a Kortars Kiado6 tor6dott az életmiivel, megjelentetve a hatrahagyott, majd
az Osszes verseket (Sziveri Janos minden verse, 1994) majd Reményi Jozsef
Tamas szerkesztésében a Gondolat Kiadénal jelent meg a Sziveri Janos mii-
vei gyUljtemény, 2011-ben.

Manapsag konferenciakat, szimpdziumokat rendeznek a tiszteletére, régtdl
fogva miikodik a Sziveri Kuratérium, amely minden évben Sziveri-dijat itél
oda annak a fiatal alkotonak, aki folytatja a Sziveri szellemiséget (de hat, mi
is az a sziveri szellemiség, a tartdson, egyenes gerincen és az alkotas tokéletes-
ségének igézetén kiviil?), Veszprémben Sziveri Intézet alakult, (...) Sziveri-kii-
l6nszamokat jelentetnek meg folyoiratok, a fiatalok érdeklédni latszanak a mar
az elsiillyedéstdl joggal félthetett életmt irant. Sziveri kanonizalddni latszik.
Ez pedig azt jelenti, hogy mindinkabb kiveszik a koztudatbdl az a Sziveri-kép,
amelyik leginkabb lefedi 6t magat, és a Sziveri-jelenséget. (...) Még éliink néha-
nyan, akik tudjuk, akik még emlékeziink arra, milyen volt 6. Hogy kért sajtot,
bort, palinkat, hogy vett zakot vagy taskat maganak. Fontos ez? Vagy mar csak
amu a fontos? Azt hiszem, most, hogy emlékeziink, ne csak a mtire, hanem az
emberre is emlékezziink! Az esenddére. Jel. Jelen. S ég” (ZALAN, 2014).

4.2 Epika

Az epikus alkotasoknak van cselekménnyé alakithatd torténete, amely na-
gyon fontos segitség a dramajatékos munkaban. Vannak részletesen jellem-
zett karakterei, abrazolt a kozottiik kialakult és valtozé viszony, vannak hely-
szinei, ideje, fesziiltsége, s mindez nagyon jol felhasznalhaté - ha a tanuld
elolvasta a regényt.

Olvaséva nevelni didkjainkat a magyartandr legfontosabb feladata.

Ez harom kiilonb6z6, egymasra épiilé tennivaldt jelent. Egyrészt segite-
niink kell kialakitani a gyerekekben az olvasas képességét. Ez nemcsak a be-
tik ismeretét és Osszeolvasasuk technikajat jelenti. Az alakteremtés, a képte-
remtés, a fantdzia miikodése az olvasas soran mind megtanulandék. Ennek
legjobb eszkoze a gyakorlds, ehhez pedig olvasmanyos, egyszeribb nyelveze-
td, izgalmas vagy szorakoztaté mivek sziikségesek, amelyek kellemes perce-
ket szereznek a tanuloknak, és altaluk az olvasas nehéz és faraszto fizikai folya-
mata készségszintre emelkedhet. Célunk, hogy a fiatalok ugy érezzék, megéri
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a sok raforditott id6 és energia, mert 6romet okoz nekik a konyv. Emellett na-
gyon fontos, hogy a felkinalt miben megmutassuk azt, ami ket is kdzvetleniil
érinti. Kivancsiva kell tenni a fiatalt a m irant, kozel kell vinni hozz4 a benne
megjelend problémakat. Valamint feladatunk az is, hogy a gyerekekben meg-
szlilessen az olvasas igénye, megismerjék és atéljék a miivészet befogadasanak
élményét, és ennek vagya életiik fontos részévé valjon. A harom feladat koziil
egyik sem elhanyagolhato, de a masodik elvégezhetetlen az elsé sikere nélkiil,
a harmadikhoz pedig mindkét korabban emlitett teriilet nélkiilozhetetlen, hi-
szen a klasszikus irodalom nagy alkotasai masképp el sem juthatnak a didkok-
hoz, akik rosszul tiirik a kudarcot, és hamar feladjak a reménytelen kiizdelmet.

Olvasni j6. Nemcsak azért, mert az ismeretlen konyvben rejlé titok meg-
ismerése a felfedezés oromével jar, de amiatt is, mert az olvasas fejleszti a ta-
nuldink helyesirasat, beszédkészségét, boviti szokincsét, javitja szovegértési
és fogalmazasi készségét, hogy csak a legfontosabbakat emlitsiik. Es ne feled-
jik, hogy a felolvasds fontos k6zosségi élmény is lehet, hiszen ezaltal nemcsak
a konyvre, hanem az egymasra iranyuld figyelem is tanulhat6-tanithato.

4.2.1 Szab6 Magda: Abigél - a regény megkozelitési lehetéségei

Hatosztalyos gimnaziumban tanitok. A hetedik osztaly bevezeté témakore az
iskola, a beilleszkedés, az osztalykozosség. Ez nagyon jo valasztas, hiszen a té-
makor azt dolgozza fel, amelyet az épp iskolat valtd, a gimnaziumi légkorrel és
kovetelményekkel ismerked6 hetedikesek megélnek. Ennek irodalmi anyagaban
tobbek kozott regények is keriilnek olvasmanyaink kozé. Szabé Magda Abigél
cimi regénye a bevezetd versek, novellak utan az els6 hosszabb olvasmanyunk.
Miel6tt hozzalatnank, az olvasdst el6készitendd tobb jatékos feladatot is érde-
mes kiprobalni, hiszen még nem ismerjiik jol egymast, keveset tudunk egymasrol.
Az els6é jatékként hangokat kérnék a gyerekektdl, lehet sz6 is, mondat
is, de lehet csak felkialtas, zaj keltése, fiitty, vagy barmilyen egyéb hangzas.
A kérdés: milyen hangot adtal ki el¢szor, miutan megtudtad, hogy bekeriil-
tél ebbe a gimnaziumba? Nalunk ebben a jatékban az 6rom hangjai szélalnak
majd meg, hiszen nalunk sokszoros a tuljelentkezés. (Figyelniink kell arra,
hogy a kezdék ebben az életkorban két mellékvaganyra szaladnak altaldban.
Az egyik az 6ncélu bohdckodas - igen évatosan nyuljunk ezekhez a tanult
berogzédésekhez, és probaljuk lassan, nagyobb fajdalom nélkiil lebontani.
A masik a valodi gondolatokat elfed6 kozhelyek elékeriilése, amely a megfelelni
vagyasbol fakad: ennél a feladatnal ez lehet az elvaras, tehat ezt csindlom, nem
baj, ha el6ttem mar tobben eljatszottak ugyanezt. Oktatasunk sajnos erre szoci-
alizal. Hosszu és nehéz munka meggy6zni didkjainkat arrdl, hogy tényleg rajuk
vagyunk kivancsiak, nem a ,,j6” megoldasra.) Ezutan megforditjuk a feladatot.
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Képzeljiik el, hogy egy didknak, aki szereti az iskoldjat, és jol érzi magat ott,
hirtelen mésik iskolédba kell mennie. O milyen hanggal reagalna erre a hirre?

A jaték utan érdemes megbeszélniink, akar tabldra is irnunk az érzelmek
kettésségét: milyen oromteli és milyen félelemkelté varakozas el6zi meg
az iskolavaltast?

Most azon gondolkodunk el, hogy milyen okok lehetnek azok, amelyek
miatt szereplonk elfogadna ezt a dontést? Itt a mindennapi tapasztalat jon el6,
hiszen sokan koltoznek mas varosba, orszagba a sz{il6i munkavégzés miatt.
Ha azt latjuk, van ra fogékonysag, esetleg megprobalhatjuk itt az els6 szerepbe
lépést: sztiloként mit mondandnak elkeseredett gyermekiiknek? (Mar ebben
az életkorban érdemes elkezdeni a sziilé szerepébe 1ép6 jatékokat, ha elég jol
mukodnek, konnyebb, empatikusabb, elfogadobb lesz a levalasi folyamat.)

Ez az a pont, ahol elkezdiink beszélni a regényr6l. Elaruljuk, hogy pontosan
ezt, a sziil6i magyarazatot nem kapja meg a regény fészerepldje, csak a tényt
kozlik vele, hogy valtania kell, egy tavoli varos bentlakasos iskoldjaba jar majd
ezutan. Az informacid rendszerint megdobbenti a gyerekeket, és felmeriil ben-
niik két kérdés: miért jart el igy a sziil6? Hogy reagal erre a gyerek? Kell ennél
izgalmasabb ,felvonasvég” (Molnar Ferenccel sz6lva), hogy gyerekeink olvasni
kezdjenek? Hiszen most mar érdekli 6ket mindaz, ami térténhet a regényben.

Az olvasds folyamataban két témakorrdl jo beszélgetni, az egyik a II. vilag-
haboru idészakanak torténelme. Errdl nagyon keveset tudnak a hetedikesek,
tehat mindenképpen szdba kell keriiljon, miel6tt eljutunk az olvasasban a zsi-
d¢ lanyok dokumentumainak ellopasaig, hiszen nem fogjak érteni, mi is tor-
ténik ekkor. (Itt a helye Radnoti verseinek, az Istenhegyi kertnek, az Elsé és a
Masodik eclogdnak.) Erdemes tisztaznunk a ,,katonai” és a ,,polgari” ,ellenal-
16” fogalmat is, illetve ennek akkori veszélyeit.

Ha dsszegyijtjiik a torténelmi utaldsokat a regény szovegébdl, csoportmun-
kaban is feldolgozhatjuk ezeket. Sok ilyet taldlunk, pedig a cselekményben a
torténelemabrazolas hangsulyozottan hattérbe szorul. PL: ,Marszell és Gina
nemzete két ellentétes oldalon harcol, nem lakhatik a hazukban tovabb egy
francia lany.”, ... tudni fogod, hogy azért haltam meg, mert ki akartam sza-
baditani az orszagot egy olyan haborubdl, aminek nem lesznek hési halottai,
csak dldozatai.”, ,apad az els6k kozt volt, akiket a németek 19-én letartdztat-
tak”, ,a hadliigyminisztérium kémelharité osztalya megbizasabdl egy csinos
hadnagy udvarolni kezd, és szépeket mond neki annak érdekében, hogy koze-
lebb férkézzék Vitay tdbornokhoz” stb. A feladat a mondatokban megtalalni a
torténelmi tényeket, 6sszefliggéseket, és ebbdl dsszedllitani a regény cselekmé-
nyének ideje alatt tortént események idévonalat.

Sokkal tobb segitségre nincs sziikség, szerencsére Szabé Magda (aki remek
gyermek- és ifjisagi regényir6 is, pl. Tiindér Lala, Bdrdny Boldizsdr) értia gye-
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rekek nyelvét, krimiszer(ien izgalmas, mozgalmas regényt, szeretnivald sze-
reploket, gyerekfejjel és -szivvel is atélhetd konfliktusokat kinal olvaséinak.

Az olvasas utani elsé jaték dlloképek mutatdsa a regénybdl, amelyeket a
tobbiek kitalalnak. A jatéknak két fontos haszna koziil az egyik az olvasmany
elolvasasanak és megértésének ellendérzése, és, ha sziikséges bizonyos ponto-
kon, az értelmezése. (Baratsagosabb megoldasnak tartom ezt a tartalomellen-
6rz6 ropdolgozatnal.) A masik az allokép technikdjanak elsajatitasa: annak
megértése, hogy a képek stritenek, a regény egyes pontjainak megmutatasa
(pl. Gina szomoruan il egyediil) nem visz eldre, hiszen igy nem kitalalha-
to, hol jarunk a cselekményben. A jé allokép hosszabb cselekményt tomorit
magaba, és bar valdszer(i, mégis tobbrétegii, utal az el6zményekre, a folyta-
tasra, és nemcsak a cselekményt, hanem az érzelmeket, viszonyulasokat és
viszonyokat is abrazolja. Tehat a jo alloképhez megfelel jelenetet érdemes
valasztani. A sikeres alloképek eredményeként kénnyedén megtanithatjuk
a tobb szalon futd, csomdpontos regényépitkezés jellegzetességeit, ugy, hogy
semmit nem ,,magyaraztunk el” bel6le. Ugyanigy megtehetjiik a keletkezési
id6, cselekmény ideje, idtartam fogalmak rogzitését, és tisztazhatjuk a sze-
repl6k rendjét, elkiilonithetjiik a f6-, mellék- és epizddszerepléket anélkiil,
hogy tgy tlinne, most irodalomesztétikat tanulunk.

Ezutan tapintés érzékeld jatékot jatszunk. Az el6zetes kérésem, hogy gytjt-
siik 0ssze azokat a targyakat, amelyeket Gina nem akar leadni, magénal sze-
retne tartani. A feladat megoldasa utdan kézenfekvé a kérdés: miért? Miért
ezek a targyak azok, amelyekhez Gina ragaszkodik? A valasz a mar Wedres
Sandornal is megtalalt fogalom: az emlék. A targy tobb, mint targy, hiszen
meg0riz valamit az elvesztett multbdl. Azt kérem tehat a tanuloktol, hozzanak
0k is egy olyan targyat, amelyik szamukra jelentéssel biré emlék. (Mivel ezek-
kel a targyakkal jatszani fogunk, fontos elére megbeszélni, hogy csak olyan
targyat hozzanak, amelynek torténetét szivesen megosztjak tarsaikkal.)
A foglalkozds soran ezeket a targyakat egy kozos zsakba tessziik, egyenként
kitapogatjuk, és szavakkal leirjuk: milyen. Ez is fontos gyakorlat: minden dia-
kunk beszédhelyzetbe keriil, igy a gyerekek figyelmének kozéppontjaba. Ezt
sok diak szereti, de sokaknak kellemetlen helyzet. Azonban ennél a feladatnal
nem a diak, hanem az dltala fogott és leirt targy van a beszélgetés kozéppont-
jaban, és beszélnie is konnyebb, hiszen a targyrdl kell beszéljen, anyagarol,
méretérdl, feliiletének tapintasarol, hémérsékletérdl stb. A kitalalt targyakat
aztan megnézziik, és taldlgatunk, milyen torténetet, emléket idézhet fel. Ha
valahol kitalaljuk a targy alapjan az igazsagot, a targy tulajdonosa felkialt:
Pontosan! Ha csak kozelitiink a megoldashoz, vagy masfelé jarunk, nem sz6-
lal meg. Ez remek ismerkedd jaték is, hiszen ne felejtsiik el, egy most formalo-
do osztallyal dolgozunk.

Rovid irdsos feladatot adnék ennek az déranak a végén: a kérdésem, val-
tozik-e a targyak szerepe Gina szamadra a regény folyaman? Hogyan? Ez

61

Karakter-
vizsgalat



Kapcsolatok

Feladatok a kzoktatdsban

az essz¢é Gina karaktervaltozasat vizsgalja, amely a regény nagyon fontos ele-
me. Mitdl és hol valik Gina feln6tté? Miért veszitik el jelentéségiiket szamara
a korabbi targyai? ,,Gina feln6tté valasanak lényege abban all, hogy a gyermek
6nz6 perspektivdjat (...) képes az onfelaldozas, a masokért élés feln6tt nézo-
pontjara cserélni.” ,Kiils6 szemlél6 (igy az intézmény hallgatdi és munkatar-
sai) szdmadra valdban tgy tlinhetett: Gina végre »tokéletesen beilleszkedett«.
Csakhogy (...) e megkésett »szocializacié« immar az Uj perspektiva diktalta
mimikri-gesztus a kislany részér6l” (SoLtEsz, 2017). A targyakhoz kot6do-
en konnyebb megérteni a regény f6 vonulatat, és konnyebb elfogadni, hogy
- minden latszat ellenére — a m nem végzddik ,happy end”-del.

A kovetkez6 feladatok a regény kapcsolatrendszerét vizsgaljak, el6szor Gina
és osztalytarsai, tanarai viszonyat. A hdzi feladat erre az rara: keressiink a re-
gényben olyan részleteket, ahol Ginat megbdntjak, és olyan részleteket, ahol oriil.

(Itt irom le, bar nem a regényelemzés témakoréhez tartozik, de a parkap-
csolati kudarc témajabol érdemes lehet egy dramadrat is tartani: ez a fiatal lany
ugyanis nem egyszertien egy szerelmi csaldodast €l at: fel kell dolgoznia, hogy
valaki eszkozként akarta 6t felhasznalni, ezért udvarolt neki. Ez stlyos, az ép-
pen kibontakozo személyiséget is érinté trauma, mely nehezen feldolgozhatd
élmény. Ezért jo, ha mas alkalommal errdl is sz6 keriil a beszélgetéseinkben.)

A gytijteményeket némajdtékként mutatjuk meg tarsainknak, majd ezek
alapjan azonositjuk, mi tortént itt, és mi volt az ok az 6romre vagy mi ban-
totta Ginat a jelenetben. Ezutan csoportos jeleneteket kérnék: hogy tudnank
a gyUjtott jelenetek kimenetelét megvdltoztatni, ha Gina vagy a tobbiek mds-
képp beszélnének vagy cselekednének? J6 megoldas egyszerre a regénynek egy
részletével dolgozni, és ahhoz alternativakat megfogalmazni. Természetesen
egy jelenet megvitatasa utan tovabb léphetiink egy kovetkez6hoz. Ez mar ne-
hezebb feladat, nem baj, ha nem mindig eléggé igényes a jelenet kivitelezése,
hiszen tanulunk: regényt elemezni és jatszani is. Munkdnkban nem az el6adas
mindsége, hanem a vizsgalt probléma alternativai vannak a kozéppontban, a
jatékkedv és a jatékbatorsag megérkezése, késébb a jatszok el6addi képessége-
inek fejlédése csak ,,mellékes hozadék™.

Ha attériink Gina és apja viszonyanak vizsgalatara, egyuttal médunk van
egy lényeges irodalmi fogalom, az elbeszél6i jelenlét vizsgalatara is. Azt, hogy
az elbeszéld szerepbe 1ép, ismerjiik mar Mdricz Hét krajcdrjabdl, és a kiviilallo,
mindentudd elbeszéldvel is volt mar talalkozasunk a Jdanos vitéz, a Toldi kap-
csan. Itt mit tudnank elmondani az elbeszél6r6l? Vizsgalatunk targya most
a regény egyik kulcsjelenete, a Hajda tr cukrdszddjaban tortént taldlkozas
apa és lanya kozt. Mi torténik ott? Jatsszuk el jelenetben emlékezetbdl, akar
tobbszor is, hogy minél pontosabbak legyiink. Ezutan nézziik meg egyiitt a
szoveget! Nagyon érdekes, hogy nem a parbeszédet, hanem a szereplék gon-
dolatait halljuk itt elsésorban. Felfedezhetjiik a belsé6 monolégokat, amelyek-
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kel az elbeszél6 kiviildlloként a szereplok gondolatait hangositja ki, igy, bar
nem véleményez, mégis érzelmi és gondolati sikon egyszerre kommunikal a
befogaddval. A belsé monoldg-technikat a cselekmény is megalapozza: apa és
lanya, az egymasra kiviil és beliil is nagyon hasonlité két ember tokéletesen
olvas egymas gondolataiban: ,,a tdbornok, mig a szabad jelzésre vartak, levette
a kezét a kormanyrdl, és hosszan, komolyan az arcaba nézett. ,,Most neki is
eszébe jutott Edit és Alice, és hogy nem engedett elbicstizni — gondolta a kis-
lany.”, ,Megtortént — gondolta a tdbornok, és nézte a lanyat -, ahogy sejtettem,
megtortént. Vége a gyerekkornak, felnéttél, szegénykém.”

Ezzel a jatékkal a mii sok pontjanak pontos értelmezését segithetjiik el6.
Kiilonbozé szerepldk altalunk alkotott belsé monologjaival értelmezhetiink
helyzeteket, viselkedéseket, iranyithatjuk a figyelmet egyes részletekre.

A regény egészének vizsgalatat kéri a kovetkezd otthoni gytijtémunka: gyijt-
stink a regénybdl titkokat! Beszéljitk meg azt is, ki el6tt titok az adott titok, ki
ismeri a titok nyitjat. A titkok haldja a teljes regényszovetet atfogo szerkezeti
elem az Abigélben, igy a gyUjtemény a regényszerkezethez is szolgal adalékok-
kal. Raadasul fontos pontja ez a mtielemzésnek, mert tapasztalataim szerint a
regény végének megértése nem egyszert, emiatt tobbekben hidnyérzet marad
az olvasds utan. Pedig a regényzaras pontos értelmezése nagyon fontos.

A gytjtott titkokat tartalmazo jeleneteket is belsé hangokkal érdemes meg-
nézniink, és igy kideriteni, ki mit nem tud vagy ért félre az adott ponton. Itt
idézetekkel dolgozunk, az elhangzott idézet kozben vagy utana pedig egyes
szam elsé személyben mondjuk el az adott szereplé belsé gondolatait, majd
azt is, hol és mikor jon ra arra, hogy miben tévedett.

Pl: Gina: ,Hiszen szeretni fogom, akarkit hozol ide, a te izlésed, valaszta-
sod nem tévedhet, hogy volna nekem idegen vagy gytloletes, akit te szeretsz.”

Gina: ,,Abigél csak egy masik hdst vdlaszthat férjéiil, nem egy esetlen, ér-
zelgds tanart.”

Zsuzsanna: ,En nem arulom el Abigélt, ebben bizonyos lehet.”

Gina: ,Hogy nem fél, hogy Koénig elarulja 6t is, Mrazt is meg mindenkit?
Hiszen ha rékialtanak, 6sszeesik és sir, amilyen félénk.”

Zsuzsanna: ,Nem baj, Micike.”

Gina: ,1d6érzéke ugyan nincs, mert Kénig egy perce se volt még a hazban,
mikor mar jottek a katonak, és arrdl szé se volt, hogy egyiitt jott volna a pre-
fektaval, de ez mindegy.”

Es a regény zarasahoz érve: tudjuk, hogy a torténet 1944 marciuséban vég-
z6dik. A feladat olyan szovegek keresése, amelyek nem a cselekmény ideje alatt
jatszddnak. PL: ,hisz pontosan egy év mult el, mire megint ott iilt Kis Mari és
Torma kozott a régi padban. Volt, akit nem latott mar soha tobbé, balvanyu-
kat és kedvenciiket, Kalmart, akit behivtak par nap mulva, és aki a Karpatok-
ban esett el; és nem latta tobbé a nagy Aradit sem, mert a nagy Aradi, aki

63

Titkok

ElGreutalasok



Feladatok a kzoktatdsban

olyan délcegen vitte az iskola lobogojat, elpusztult még azon a nyaron a bom-
bazasban; de nem talalkozott Erzsébet testvérrel se soha, aki olyan j6 karacso-
nyi vacsorat f6zott nekik, mert Erzsébet bennégett a Matula keleti szarnya-
ban, mikor a konyvtarat probalta menteni.” , ,Akkor latta az apjat utoljara.”

Mit tudunk meg az eléreutalasokbdl? Mi a céljuk? Lényeges, hogy didkja-
ink megértsék, ennek a regénynek nincs boldoglezdrasa. A helyzet valos torté-
nelem altal szoritott keretei kimozditjak a regény addig felrakott értékrendjét,
a Matula nem ellenséges kozeg, Abigél csodatévé ereje véges. Mit gondolunk,
kivel mi tértént a kovetkezd évben? Es harom év mulva? A csoportok szereplét
valasztanak, és két jelenetet készitenek el az életébdl fantaziajatékkal, egyet a
kozeljové, egyet a tavolabbi jové vildgaban. (Ertelemszertien nem valaszthatd
pl. Kalmar, Aradi vagy Erzsébet testvér alakja, de ezt nem is kell mondanunk.)
[résban, otthoni munkdban pedig Gina 50 évvel késdbbi napléjat idézziik fel,
hogyan mesél unokdainak dédapjukrol és sajat gimnaziumi éveirdl.

Mint a fent leirtakbdl is lathatd, elolvasott szoveg esetében nagyon sok
olyan feladatot adok, amely a konyv ismételt kézbevételét, a szovegben
vald keresgélést kivan. Ezzel nemcsak jobban ,,0sszeszoktatom” a didkokat a
konyvvel mint informaciéhordozdval, de egyre nagyobb szévegértési bizton-
sagot, az ismert textusban valo eligazodas 6romét is megerdGsitem.

Ezafeldolgozas kett6s célt teljesit. Egyrészt beavatja a résztvevoket a regény-
elemzés vizsgalando teriileteibe, folyamatdba, mésrészt sok olyan dramajaté-
kos eszkozt kiprobalunk, amelyekkel a szoveg megkozelithetd. Kozben pedig
fejlédik didkjaink olvasasi és jatékkészsége is.

4.2.2 Kosztolanyi Dezs6: Esti Kornél, Tizennyolcadik fejezet
- a tobbszintii szoveg

Az Esti Kornél novellafiizér 1933-ban keletkezett, harom évvel Kosztolanyi
halala el6tt. A miiben a szerzé miivészi és filozofiai gondolkodasanak Gssze-
foglalasa, a széttarto, toredékes szoveg egysége egyes novellak mint tartopil-
lérek miikodésével jon létre — egyben megerdsitve a szovegfragmentumok
egymashoz kapcsolodasanak jogosultsagat.

»Egyet azonban kikotok. Ossze ne csirizeld holmi bargyt mesével. Marad-
jon minden annak, ami egy kolt6hoz illik: toredéknek.” (Elsé fejezet, melyben
az iré bemutatja és leleplezi Esti Kornélt, e konyv egyetlen hdsét.)

A késdmodernség koraban az irodalomban uj esztétikai mindségként je-
lenik meg a szerves miialkotasegész és a széttarto, esetleges torténetformalds
kozti fesziiltség, mely az Esti Kornél-kotetnek is sajatja. Az ok-okozati dssze-
tiiggések fellazulnak: ,,A szél fiittyét hallgattam, s eszembe jutott Kornél. El-
lenallhatatlan vagyat éreztem, hogy miel6bb lassam 6t.” (Elsé fejezet, melyben
az iré bemutatja és leleplezi Esti Kornélt, e konyv egyetlen hdsét.)
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Esti Kornél masodlagos elbeszéloként egyrészt tobblettudasaval, életta-
pasztalataval, masrészt rezignalt kételkedésével nyeri el a jogot a kotet laza
szerkezetének Osszefogasara.

»Torténeteit részint gyorsirasi jegyzeteim alapjan, részint emlékezetembdl
papirra vetettem, s utasitdsa szerint rendeztem. Igy jott létre ez a konyv.” (Elsé
fejezet, melyben az iré bemutatja és leleplezi Esti Kornélt, e konyv egyetlen hisét.)

A kiilonallo torténetek egy regényként vald értelmezéséhez a pillérként ma-
kodd novellak (ilyenek pl. az idézett Elsé és az elemzett Tizennyolcadik fejezet,
melyben egy kozonséges villamosiitrol ad megrdzo leirdst, s elbiicsiizkodik az ol-
vasotol) szolgalnak, nemcsak a torténetiik, de allegorikus értelmezhet6ségiik
miatt is. Azonban a novellak értelmezésére is visszahat a kotetben elfoglalt
helytik - ezért a Tizennyolcadik fejezetben megjelend toposz, az utazas-életut
kozismert allegéridja tovabbi jelentésrétegeket kap: a vildg nem attekinthetd,
nincs benne rend, a térténések véletlenszertiek és kiszamithatatlanok.

A {6hés (a megalkotott kalandor Esti Kornél-figura) maganyos, egyszerre
kiils6 és bels6 latasmdddal is rendelkezd, és ezt verbalizalo alak, aki bar szemé-
lyiségében nem valtozik az ut folyaman, de az 6 utazashoz valo attittdje igen.
Utazdsa egyben a szocializacid, a tarsadalomba valo beilleszkedés allegéridja
is, de tovabb is 1ép ezen. A személyiség megOrzése és elvesztése, a kapcsolatépi-
tés kudarcra itéltsége éppugy megjelenik itt, mint az élet, mint a haldl felé ve-
zet6 ut metaforaja, és ezzel a korabbi kiizdelem értelmének megkérddjelezése.

A novella elsddleges elbeszélGje a hattérbe huzodik, egyetlen megszolalasa:
»— szolt Esti Kornél.” A masodlagos elbeszéld, Esti Kornél egyes szam elsé
személyben éli meg és mondja el a torténetet. Hangneme is tobbrétegti, kont-
rasztos — patosz, irénia és koznapi hangvétel keveredik a monolégban.

A kotetbdl a Mdsodik fejezetet mar ismerik a didkok (az iskola, a beillesz-
kedés témakoréhez kapcsolddva olvastuk el, amint Esti Kornél ,,megismerke-
dik az emberi tirsadalommal”), az Elsé fejezetet a novellafiizér egészének
megértése miatt érdemes elolvasni.

A Tizennyolcadik fejezet megismerése el6tt a cimmel jatszunk, illetve an-
nak két kifejezésével: olyan mondatokat probalunk alkotni, amelyekben a
»kozonséges” (Chétkoznapi’ jelentésben) és a ,,megrazd” szo egyiitt, egy do-
logra vonatkoztatva van jelen.

Majd rovid jeleneteket kérek, amelynek helyszine és cselekménye egy vil-
lamostt, és szerkezetében a felszdllds — 4llds — taldlkozas — letilés — leszallas
cselekménysor van jelen.

A jelenetek megbeszélése utan elgondolkodunk arrodl, a villamosutnak mi-
lyen metaforikus jelentéstartalmai lehetnek, megkeresve a megfogalmazott
metaforak kozos jegyét is.

Ezek utan arrdl beszélgethetiink, ha a villamosut toposz, a fent megadott
szerkezeti elemek milyen jelentésekkel rendelkezhetnek.

65

Felkészitd
jatékok



Olvasas kozben

Ertelmezd
jatékok

Feladatok a kzoktatdsban

Ekkor kertiil sor a novella megismerésére, akar felolvasas, akar 6nall6 olva-
sas stb. utjan. A kérés: mikozben olvassuk, folyamatosan (akar a lapszélre)
jegyzeteljiink, milyen a szoveg hangulata, stilusa, érzelmi szintje, h6foka. Je-
16ljiik a szovegben a hianyokat is: milyen informacidkat nem kapunk meg, hol
marad benniink hidnyérzet a szoveget olvasva. Ezzel két elemet is felismerte-
tiink, a toredékes szerkesztés jelenlétét, és a stilisztikai rétegzettséget.

Az elolvasas utani beszélgetésben a fenti tapasztalatok dsszefoglaldsa mel-
lett a felkészitd jatékokra is visszautalunk.

El6szor a cselekmény szintjén vizsgélva a miivet arrol probalunk meg gondol-
kodni, honnan érkezett Esti Kornél, és hova indulhatott, amikor a villamosutat
valasztotta. Felismerjiik, hogy a konkrét jelentés szintjén nehezen megvalaszolha-
toak ezek a kérdések, sok a hidny, a bizonytalansag az informaciokban, s6t, helyen-
ként maga a megfogalmazasmod bizonytalanit el abban, jol értjiik-e a torténetet.
Pont ezek iranyitjak befogaddi figyelmiinket az alternativ értelmezési sikok felé.

Megbeszéljiik azt is, hogy Esti az 6t koriilvevo tomeg ellenére maganyosan
jérja végig utjat. Otleteket gytijtiink, hol lehettek volna a f6hésnek az ut sordn
érvényes talalkozasai, és ezek hogyan hatottak volna a cselekményegészre.
Megprobalunk alternativ jeleneteket alkotni, majd a megbeszélés soran arra
keressiik a valaszt: miben mas a f6hds viselkedése a fantéziajelenetekben, mint
a novella cselekményében. A jaték utan a f6hds novellabeli jellemvonasainak
Osszegytjtése mar szinte magatdl értet6do.

Majd egy furcsa kisérlettel kinaljuk meg a résztvevéket: probaljuk meg a
novella egyes jeleneteit (pl. a kalauzzal vald talalkozast) dialogusok formaja-
ban visszaadni. Ha egy ilyen (egész rovid, akar egy-két megszodlalasbol allo)
szoveg létrejon, probaljuk meg azt kiillonboz6 hangnemekben megszolaltatni,
és figyeljiik, hogyan valtozik a jelenet tartalmilag. Gondolkodjunk el, melyik
hangnemd dialégus dll legkozelebb a vizsgalt szovegrészhez. Miért? A fenti ja-
ték a realista, illetve metaforikus nyelvhasznalat kozotti kiillonbséget mutatja
meg ugy, hogy mindkét szovegforma érvényességét egyarant megjeleniti, lat-
hatéva téve az elbeszéld egyidejii kiils6 és belsé nézépontjat. Ez véleményem
szerint az irodalmi széveggel valé munka egyik legfontosabb eleme.

Majd harom csoportban, monolégként vizsgalva a szdveget, gytjtoémunkat
végziink, az egyik csoport a harc, a csatazas kifejezéseit, a masik az elbeszélé
személyes allapotara vonatkozo kifejezéseket, a harmadik a bolcselkedé meg-
szolalasokat gytjti Ossze a szovegbdl (legegyszeriibben alahuzassal). Megnéz-
ziik, melyik témdahoz a novella mely részeibdl sikeriilt részleteket talalni. Majd
a csoportok csak a sajat témajuk szerint szerkesztik/olvassdik Ossze monoldogsze-
riien a novellarészleteket. Milyen mddon valtozik igy a f6szereplordl alkotott
képiink? Es valtozik-e az adott szemponti monolégok folyamdn a f6hds? Itt
a konkrét szoveg vizsgalata mar értelmezé gondolatokhoz vezet: kozel vihet
minket a tarsadalomba egyre inkabb betagozddd, és egyben besziikiil6 és
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ezzel egyre kevésbé rokonszenves Esti Kornélhoz, akinek egyre hiteltelenebb-
nek érezziik kiizdelmét.

Itt — amikor szoros kapcsolatban kell dolgoznunk a szoveggel — vizsgaljuk
meg a kulcskérdést: tisztaban van-e Esti azzal, hogy a villamosrdl le kell majd
szallnia? A novella mely részében vildgos szamara ez a tudat? Végig ennek
tudataban cselekszik? Miért szall fel a villamosra? Hol érzi, hogy megérkezett?
Helyes-e ez az érzése?

»Mindez lehet6vé teszi, hogy a fejezetet a hiteles életrdl sz6lo példazatként
olvassuk. A villamos utasaként Esti nem tekint az utazdson tulra, azaz nem
vesz tudomast a halalrdl: hiteltelen életet él. A halallal szemben azonban az
ilyen hiteltelen élet értelmét veszti, torekvései kisszertivé, eredményei korla-
tozott érvénytivé valnak. Ezt a korlatozottsagot, az értékeknek ezt a viszony-
lagossagat ragadja meg a szoveg (...) ironikus jellege (s igy nyer funkciot az is,
hogy az utazds elérehaladtaval egyre szaporodnak az ironikus mozzanatok).
Hiteles élet csakis a haldl tudataban, a halalt szem el6tt tartva képzelhetd el - a
novella zarlatat, Esti rejtélyes mosolyat ugy is érthetjiik, hogy a f6hds ehhez az
igazsaghoz talalt vissza a végallomasra érkezve.™’

Az elemzésnek ennél a pontjanal érkeziink el a Iényeg meglatdsahoz, nagy
szavakkal szélva itt ,az élet értelmérdl” fogunk beszélgetni. Mire és meny-
nyi id6t szanunk vagy vesztegetiink életiinkb6l, mennyi idét hagyunk ,,fontos
dolgainkra”, észrevessziik-e az elénk villané lehetéségeket, vagy sietiink to-
vabb, elszalasztva azokat.

Itt — egyszertien a romantikdra vagy6dé kozakarat nyomdsdra - szinte
mindig sor keriil a kék szemi ndvel valé kapcsolat fantaziajatékkal vald at-
formalasara. A jelenetvaltozatok elkészitése el6tt egy fontos kérésem van: a
jelenetek 6rizzék meg a szoveg rétegzett értelmezési sikjait. Ez nagyon nehéz
feladat, hiszen a konkrét cselekményszal mellett (villamoson torténé taldl-
kozas) a jelenetnek értelmezhetének kell lennie a szocializacid, karrierépi-
tés, tarsadalomba torténé betagozodas, s6t az életut-metafora szintjén is.
A diakok azonban képesek arra, hogy a jelenetiiket ezek szerint a szempontok
szerint épitsék fel, és a személyes tapasztalat eredményeként a tovabbiakban
kozeli ismerdsként tidvozlik a tobb szinten is értelmezhetd olvasmanyokat.

»Beléptem.

Egy iires agyat lattam, megvetve, gytrt agynemtkkel, meg egy pislakolo
villanykortét az éjjeliszekrényen. Azt hittem, kiszaladt valahova. Letiltem a
divanyra, hogy megvarjam.

Akkor vettem észre, hogy ott van velem szemben, a tiikor elétt iil. Folug-
rottam. O is félugrott.

- Szervusz.” (Elsé fejezet, melyben az iré bemutatja és leleplezi Esti Kornélt,
e konyv egyetlen hisét)

0 https://www.nkp.hu/tankonyv/irodalom_11/lecke_03_015
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Ha még nem ismerjiik az alteregé* fogalmat, most megtanithatjuk ezt a
kifejezést. Szoveganyagaban ehhez az elsé fejezet tobb segitséget ad, de a vizs-
galt novellaban is szolnunk kell a kettds elbeszél6rol, valamint az elbeszél6 és
Esti hasonl6 és ellentétes vondsairdl.

El6szor a fenti idézetet gondoljuk végig. Mit keres és mit/Kkit lat az elbeszélé
a jelenetben? Kicsoda ebben az értelmezésben Esti figurdja?

»Egy fiatalember ment a s6tét utcan, feltiirt gallérral.” Ez én vagyok, idé-
z6jelek kozt, én vagyok az én utirajzom, regényes életrajzom (melyben arrol
is szamot adok, hogy a hds hanyszor halt meg dlmaban), maradok toredék.
Fuizér.*? (ESTERHAZY, 2010:9)

Ugyanakkor az elbeszélé és Esti azonossaga mellett az ellentétességre is
szamtalan bizonyitékunk van, szintén az Elsé fejezetbdl: ,,...testvérem és el-
lentétem. Mindenben egy és mindenben mds. En gy(jtttem, te szortal, én
megnosiiltem, te agglegény maradtél, én imadom a népemet, nyelvemet, csak
itthon lélegzem és élek, de te vildgcsavargd, nemzetek folott ropiilsz, szaba-
don, és az 6rok forradalmat vijjogod. Szitkségem van rad.” (Elsé fejezet, mely-
ben az iré bemutatja és leleplezi Esti Kornélt, e konyv egyetlen hdsét)

Mi hat Kosztolanyi célja a kettGs elbeszélé szerepeltetésével? Mennyivel
lesz gazdagabb, rétegzettebb igy a létrejott szdveg? Es mit veszit igy el olvasds
kozben a befogadd?

»Az Esti az borongds alkonyat, lilas esthajnal, boldog 6ra, az Esti az lebu-
ko napfény, az Esti az lenge szell és csondes beszélgetés, barati borozas és
maganyos ima, az Esti az egy név, amely ugyan mar foglalt, de amely épp azt
allitja incselkedve magarol, hogy 6 tires, hogy betéltendd, hogy még (mindig
még!) meghatarozatlan, 1égy a végtelen, mondja. Nevezzetek Esti Kornélnak.”
(ESTERHAZY, 2010:18)

Az Esterhazy-szovegrészletek segitenek abban, hogy ezt a rétegzettséget
meglassuk, sot, tovabb is gondoljuk mint az intertextualitas egy fajtajat.

Ennyiszovegvizsgalatutan jatsszunk egykicsit, eztittal a megismertalterego
fogalommal. Ha alteregdkat alkotnank magunknak, ki milyen alteregét taldl-
na ki maganak? Miért?

Es milyen lenne a Te Esti Kornél-alteregdd? Miben lenne azonos és miben
ellentétes Veled?

Jellemzéséhez probaljuk mintaul venni a legutdbbi Esterhazy-idézetet, és
megfogalmazni, milyen a Te Esti Kornél-alakod. A 1étrehozott mondatszoveg

! alteregd (latin: mdsik én) hasonmas, az irodalomban olyan fiktiv személyiséget, szereplot jeldl, aki a
szerz6 megnyilvanulasait, gondolatait tiikkrozi. https://idegen-szavak-szotara.hu/alteregé-jelentése

“2Esterhdzy Péter Esti cim( regényében is vallaltan alteregéként hasznalja Esti Kornél figurdjat, inter-
textualizdlva ezzel Kosztolanyi miivét, de szerz8i technikdjét, vildglatasat is (regény: mufaji megnevezés,
toredékesség, széttartd szerkezet, apro szovegrészekbdl Gsszedllo laza szerkezetd fiizér, melyeket szer-
z6jiik torténeteknek nevez, de ez sok szévegre nem jellemz6, bar mindegyik cimmel ellatott iras, pl.:
LNYITANYKOLLEKCIO Elsé, Esti Kornél, ez lesz az els§ két sz6, gondolta Esti Kornél, és leirta, Esti
Kornél.” (ESTERHAZY, 2010:29)
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persze lehet onellentmondo, nyelvtani szerkezete hibas, képszert, de fejezze
ki, amit gondolsz! Izgalmas kreativiras-feladat is ez, pedig még mindig az
elemzés van gondolkodasunk kozéppontjaban.

»Mar tuljartam életem felén, amikor egy szeles tavaszi napon eszembe ju-
tott Esti Kornél, jutott Esti Kornél eszébe (irtam egy szeles tavaszi napon).”
(ESTERHAZY, 2010:19)

Zarasként ismét egy fantdziajatékot ajanlok, a sajat villamosut bemutatasat.
A feladat hasonl6 a nyitéfeladathoz, az dllomasok is ugyanazok. Ez azonban a
jovo villamosutja, és a sajat jovendd, elképzelt életutba ad betekintést nekiink.
A jaték soran nemcsak egymasrol tudunk meg tébbet, de készségszinten gya-
koroljuk a metaforikus megfogalmazasmaodot, a tobbszintii szovegalkotast is.

4.3 Drama

A dramak dramajatékos megkozelitésével van a legkénnyebb dolgunk.

A drama mint pedagogia az oktatas soran helyzetek, kérdések koriiljarasa-
nal a szinhdz eszkoztarat hasznalja. A drama mint az irodalmi mtnemek egyi-
ke, azoknak a szovegeknek a gytjténeve, amelyeket a szerzd legtobb esetben
szinpadra szant. Ezért olyan miivészi, szerkezeti és dramaturgiai épitékoveket
hasznalt megalkotasukkor, amelyek segitik szinpadi miikodését, hatasat.

Ilyen épit6kd a dramai szoveg is. Rendkiviil stirti, sokrétegli, ugyanakkor
eleven is, hiszen él6beszéd formajaban irta meg alkotdja. Dramak megkdoze-
litése esetén ezért nagy segitségiinkre van a dramai széveg, vagyis a dialogus
és a monolog.

»Ki az? Nem ugy; te allj s felelj: ki vagy?™ Micsoda fesziiltség, rémiilet és
bizonytalansag siit ezekbdl a sorokbdl! ,,Asszonyom, 6n meghuzta a vészfé-
ket! Mindig meg szoktam hazni.”** Varatlan, meghokkentd, groteszk helyzet.
»Menjiink innét! Nem mehetiink. Miért? Godot-ra varunk. Persze.™ Siird,
az egész dramat Osszefoglalé konkrét és metaforikus dialégus, az 1t toposz
konkretizalasa és elemelése egyszerre.

A dramai szovegek kihivést jelentenek, és egyben jatékra is invitdlnak: ki-
valé anyagai lehetnek dramajatékos tevékenységeknek, folytathatok improvi-
zacidval, gondolkodhatunk azon, mi is torténhetett a parbeszéd el6tt, hogy
juthattunk ide, de a karakter kibontasanal is sokat segithet a helyzet, a be-
szédmod. Nagyon jo, hogy ezek a szovegek szinpadra vihetdk, eljatszhatok, és
a szinjatékos feldolgozas segitségével elsajatithatok, atélhet6k, megérthetdk és
megvizsgalhatok sok szempontbol.

* Shakespeare: Hamlet, 1. felv. 1.szin, https://mek.oszk.hu/00400/00486/00486.htm
“Diirrenmatt: Az 6reg holgy latogatasa. (In: Diirrenmatt: Drdmdk 1. Eurépa K., Budapest. 1977:356)
> Beckett: Godot-ra varva. (In: Samuel Beckett dsszes dramdi, Eurépa K., Budapest. 1998:12)
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4.3.1 Szabo Borbala - Varré Daniel: Lira és Epika -
miivészi nyelvhasznalatrol szinjatékkal

Szabd Borbala és Varr6 Daniel Lira és Epika* cimi sziporkazé mesedramajat a
szinjaték mddszerével kozelitjitk meg. Es bér ez kiskamasz didkjaim szdmdra
fergeteges szorakozasi lehetdség, valojaban egy igen dsszetett és nem konnyen
rogzithetd, terjedelmes ismeretanyagot, a mtivészi nyelvhasznalat eszkoztarat,
azaz a kolt6i képeket (a metafora és a metonimia fajtait), az alakzatokat (az
ismétlést és alfajait, kihagydst, ellentétet stb.), a zeneiség stiluseszkozeit (a
hangszimbolikat, a kiilonféle hangalakzatokat, igy a rimek fajtdit is), az dssze-
tett koltoi képeket (az allegdriat és a szimbolumot) ismerjiik fel, értjitk meg és
jegyezziik is meg a szinjatékos tevékenység soran.

A drama sz6vegébdl kiemeliink nagyon apro, 2-3-4 szereplds jeleneteket
ugy, hogy beldliik a torténetszal felépiiljon, kovethet6 legyen a mese. Annyi
jelenetet valasztunk, hogy az osztaly minden tagja kapjon szerepet (egy karak-
tert a kiilonbozd jelenetekben mas-mas didk kelt életre). A csoportok csak sajat
jelenetiik szovegét kapjak meg, és azzal dolgoznak nagy titokban, projektmun-
kaban. (A projektmunka elénye, hogy a szinpadi beszéd, mozgas, jelenlét gya-
korlasa mellett a diakok fejlédnek a tobbszinti kommunikacids helyzetekben,
a kozosségen beliili szervezémunkaban, javul problémamegolddé gondolkoda-
suk és onallé munkavégzésiik.) A csoportok feladata a jelenet értelmezése, a
karakterek jellemzése, a helyszin megjelenitése és a jelenet szinpadra allitasa,
6nallo, a tanar 4ltal segitett munkaval. Mikozben késziilnek az eldadasra, fo-
lyamatosan jatszunk a szovegrészletekkel, karakterekkel: elsé feladat pl. a sze-
replénevek koziil kiilonvélogatni a Liria f6ldjén, illetve az Epikumban lako-
kat, egyben természetesen megjegyezni neveiket. Aztan keresni hozzajuk ill6
mondatokat a szovegben, és megbeszélni, miért vicces néhany megfogalmazasi
mod (pl. ,,a fejetlenség labra kap”), néhany rimpar (,,a fiile elall? Sujts ream,
halal!”) és miben kiilonbozik az epikumiak és a liriaiak beszéde.

Kozben lépésrol 1épésre haladunk a szinpadi munkaval: megértjiik és sajdt
szoveggel megjelenitjiik a helyzeteket, eljatsszuk jeleneteinket némajdtékkal, a
tobbiek pedig szinkronizdljdk azokat, kitalaljuk és 6sszegydjtjiik a kellékeket,
a jelmezeket, tanuljuk a széveget, gyakorlunk.

Kozel az el6adashoz egy kitoltendo tablazatot adunk: ezen megtalalhatéak
a megtanulando képek, alakzatok, rimfajtak és stiluseszkozok, megbeszéljiik,
és csoportmunkaban példdkat gytijtiink ezekre sajat jelenetiink — immar me-
morizalt — sz6vegébdl.

Majd eljon az el6adds napja: nagy izgalom és érdeklédés koveti a mesét és
az el6adast (a gyerekek drommel fedezik fel eddig hallgatagnak ismert osz-

¢ Szabd Borbala — Varré Daniel (2017): Lira és Epika. Pozsonyi Pagony Kft., Budapest.
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talytarsaik kivalo jatékkedvét és humorat, nincs gyerek, akit a szoveg ne ra-
gadna magaval).

Az el6adas utan jatékos csoportversenyt hirdetiink (nalunk az azonos ka-
raktert megjelenité didkok keriiltek egy csoportba, igy kiilonbozé jelenetek
szovegét tudtak, és eltérden kitoltott tdblazatokkal rendelkeztek), melyben
minél tobb példat gyujtiink, azonositunk a lapon szerepl6 tablazathoz, in-
doklassal egytitt. Csak néhany bel6liik izelit6il: ,,..én imadom! Mint csengést
a sorvég, mint sort a dan, mint heringet a norvég”, ,olyan rozsasan, olyan
selymesen nézett rad”, ,, Liria gy6zott le”, ,amikor a lélek laba csetlik, olyan-
kor a nyelv is megbicsaklik”, ,,zeng6 siit6tok!”, ,,azt fundalta ki a két orszag
koronaja”, ,,a vig rimeket elnyeli a bu-zsak, mert fegyverek kozt hallgatnak a
muzsak.” stb.

Ugye, nem konnyfi feladat? Szinjatékkal, memorizélt és eléadasban hallott
szoveggel konnyebb.

5. Vizualis miivészetek — kapcsolatok, kapcsolodasok

»A muvészetek (...) 6sid6k ota velejaroi az embernek és hii tolmacsai minden-
kori vagyainak, vilagszemléletének, torekvéseinek, 6romeinek és szenvedése-
inek. (...) hiven tiikrozik a kort, az emberek belsé életét, lelkiiletét. Azonban
a szellemieken tul természetiiknél fogva hozza vannak kétve bizonyos anyag-
okhoz. Epitészet, iparmiivészet, szobraszat, festészet anyag nélkil el sem
képzelhet6. Az anyag megmunkaldsa tehdat egyik alapvetd, fontos sajatsaga
a muvészetnek.” (...) A miivészet talan legrégebbi, 20-50 000 éves emlékei,
a barlangrajzok keletkezésétdl fogva maig egy percre sem szlint meg az ember
muvészeti tevékenysége (LYka, 1977:13-14).

»Mamadr (...) egyre vilagosabban latjuk, hogy a mualkotas nem targy, vagy
éppen szép targy, hanem inkabb szoveg maddjara foghatd fel (...) »olvasni« kell
Oket, természetitknek megfelel6 médon (BERGER, 1977:11).

A szinhazi latvany az eldadasok meghatarozé része. A képi megfogalma-
zasmod a dramai kifejezés fontos teriilete. A szinhdz a mindenkori jelenben
létez6 muvészet, a vizudlis miivészetek alkotdsai akar évezredekig is élvez-
hetéek. De mindkett6 abrazolasanak kozéppontjaban sokszor a pillanat, a
pillanat megragadasara torekvés szandéka all.

Ha megnézziik Michelangelo Ddvid-szobrat, tetten érhetjiik a szoborban
meglévo fesziiltséget. Az Gsszpontositd figyelmet, az izmok megfesziilés elStti
pillanatait - mindezt egy hatalmas marvanytombbe faragva, mozdulatlanul.

A pillanat rogzitésére vald torekvés teszi alkalmassa egyes vizualis miivé-
szeti alkotasokat a dramajatékos megkozelitésre.
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5.1 Festmények, szobrok, foték — az orok pillanat

Hogy jutottunk ehhez a pillanathoz, és mi lesz ezutan - ezek a kérdések min-
dig feltehetdk, szemlélve a mtiveket. Gondoljunk Picasso Vasalé né vagy Ro-
din Gondolkodé cimii alkotasara. Akar teljes torténetek bonthatéak ki ezekre
tamaszkodva, problémakat, fesziiltségeket, elhatarozasokat, akar sikereket
vagy kudarcokat is koriiljarhatunk igy.

Ugyanilyen izgalmas, ha nem torténetet keresiink ezekben az alkotasok-
ban, hanem a figyelmiink kozéppontjaba maga az abrazolt karakter keriil. Néz-
ziik meg néhany szobor testtartasit! Magyartanarként kiilonosen érdekelnek
az 1rokrol, koltokrol készitett alkotdasok. Gondoljunk Babits szobrara, mely a
szekszardi sziiléhazabol kialakitott mizeum kertjében talalhaté (Farkas Pal
alkotasa).”” Milyen? Mit gondol most? Milyennek latod 6t igy? Mit mondanal
neki, mit kérdeznél t6le? Es persze: melyik verse, versrészlete jut eszedbe a szo-
borrol? Hasonldan gyonyori, sokatmondé alkotasok késziiltek pl. Adyrol, Jo-
zsef Attilarol, Radnotirdl, Weores Sandorrdl. Taldlkozzunk veliik!

A feladat masik valtozata festményekhez, portrékhoz kapcsolodik. Nézziik
meg pl. Diirer Onarcképét, Vermeer Ledny gyingy fiilbevaléval, Franz Hals Ci-
gdnyldny, vagy Frida Kahlo Onarckép bdrsony ruhdban cimt festményeit! E16-
szOr beszélgessiink arrol, hogy az abrazolas vajon mikor késziilhetett, és erre
milyen jelek utalnak a képen. Azutan figyeljiik meg jol az abrazolt alakokat.
[rjuk le szavakkal benyomasainkat, de mar szerepbél, egy jdrdkels szemével:
taldlkoztam valakivel, aki... Elénye az igy megfogalmazott feladatnak, hogy
azonnal feljogosit a vélemények megfogalmazasara is: pl. eldszor megijedtem
téle, vagy: nagyon kellemes embernek tiinik, stb. Majd képzeljiik el, hogy nem
egy portrét latunk. Ha az abrazolt alak egy tobbalakos kép egy figurdja len-
ne, mit abrazolna a kép? Probaljuk dlloképben megfogalmazni a kitalalt fest-
ményt, és a kép tobbi szerepléje nevében is mondjunk véleményt a vizsgalt
szereplOrol. Végiil Iépjlink a portrék szerepébe, és beszéljiink magunkral.

Ki vagy? Kik a sziileid? Hol élsz? Kikkel szoktal talalkozni? Dolgozol-e és
mit? Mit szeretsz a vilagodban, és mi bant? Milyen terveid, vagyaid vannak?
Mit csinaltal ma? Mit gondolsz az életedrol?

A feladat nemcsak kozelebb visz minket a portrék miifajahoz, de beszéd-
és kommunikacios fejlesztésnek is kitting.

Ha a torténelmi, kozéleti alakok, politikusok szobrait vizsgaljuk, a jaték
torténelemoran is sokat segithet, kozel hozhatja a karaktereket a didkokhoz.

Ha nonfigurativ alkotasokhoz fordulunk, mas kérdésekkel probalunk
meg kozelebb keriilni hozzajuk. Ha pl. Joan Mir6, Barcsay Jend, Keserti Ilona
festményeibdl kiindulé foglalkozast terveziink, megprébalhatjuk azokat in-

7 https://szallas.hu/programok/babits-mihaly-emlekhaz-szekszard-p4346
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formdciohordozoként (pl. plakatként, szérdlapként) értelmezni, és azon tu-
ndédni, vajon mire akarja felhivni a figyelmet. Vizsgalhatjuk a ritmusat, belsé
épitkezését, szerkezetét is — tapasztalatainkat akar rajzzal, akar zorejekkel is
kifejezhetjitk. Kérhetiink pl. a festményben mint konkrét vagy szimbolikus
térben torténd jelenetet. Kik, miért és hogy keriiltek ide, és mi torténik itt ve-
lik? Megprobalhatjuk némajdtékos vagy mozgdsos etfidben megfogalmazni a
hangulatat. Majd megkisérelhetiink az dbrazolt nonfigurativ elemek szerepébe
lépni, és egymassal kapcsolatot 1étesiteni — mi az, ami itt és most fontos ne-
kiink, foglalkoztat minket?

Ujabb forrast taldlhatunk a foték — akdr miivészi fényképek (pl. Korniss Pé-
ter, Keleti Eva képei), akér régi csaladi képek (pl. a Fortepan*® képei) - gytijtemé-
nyében. Ezekkel a képekkel is sok jatéklehetdség adodik: elképzeljiik, hogy a sze-
repl6k életében valamiért fontos pillanatot 6rokitett meg. Mi lehetett az? Idézziik
fel jelenetben! Képzeljiik el, hogy ez a kép terheld bizonyiték valakire a képen. Mi
torténhetett? Jdtsszuk el! Irjunk torténetet a képen lithatd szerepl6krél! Legyen
benne egy varatlan fordulat! Képzeljiik el, hogy a képen lathaté szereplok idege-
nek, de gy kell tenniiik, mintha jol ismernék egymast. Mi lehet ennek az oka?
Mutassuk meg! Vagy lépjiink annak/azoknak a szerepébe, akié/akiké a kép. Miért
tetted el? Mire akarsz emlékezni dltala? A feladatok tetszés szerint bévithetdk, és
a résztvevok is kivalo otletekkel gazdagithatjak feladataink korét.

A plakatok (a mivészi plakatok, pl. az ARC plakatjai) konnyen megkoze-
lithet6k, hiszen megszdlitanak benniinket, ,beszélnek” hozzank. Mir6l? Han-
gositsuk ki a mondataikat. Akar bonyolddjunk vitdba veliik! A plakatok masik
fajtai (a szinhazi és filmplakatok) az adott muivészi feldolgozas jellegzetessé-
geit is viselik. Milyen értelmezési és megvalositasi kiillonbség lehet két azonos
miivet feldolgozé (pl. Orkény: Toték) eléadds kozott, ha az egyik plakétja két
oriasi katonacsizmat, a masiké rengeteg dobozt abrazol? Az értelmezési alter-
nativak, a kiilonboz6é megfogalmazasi lehetdségek, a nem egyetlen megfejtést
rejt6 gondolatisag jol tanithatdk igy.

Jatékeszkozeink lehetnek az iparmiivészet izgalmas és gyonyorti targyai
is: pl. csészék, vazak, legyezok. Jatékainkban kellékként remek atmoszférate-
remt6 erével rendelkeznek, ,hivotargy”-ként funkcionalnak a jatszott jelene-
tekben. Raadasul tobb targyat nem is konnyt hasznalni, mar egy elegans csé-
szetartas is komoly feladat, hat még a legyez6 hasznalata! (Kereshetiink akar a
régi tarsasagi etikettrdl sz6lo konyveket is, melyekben részletes ,,legyezényel-
vet” is talalhatunk, amely igényli a kiprobalast.)

* www.fortepan.hu
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5.2 Diszletek, jelmezek, maszkok jdatékai - kié?

A diszletek, jelmezek, maszkok a vizualis miivészettel és a szinhazmuvészet-
tel is egyarant érintkeznek, sokszor rendelkeznek vizualis miivészeti értékkel,
ugyanakkor funkcionalisan is tokéletesen megfelelnek céljuknak. A drdma-
jatéknak azért kivalo alapanyagai, mert erés a konnotativ jelentéstartalmuk:
megidézik a karaktert, akihez tartoznak, pl. nem egyszertien egy piros ko-
penyt latok, hanem kirdlyi palastot.

Orémiinkre ma mar tobb kival6 diszlet- és jelmeztervezd rajzaibdl, tervei-
bél késziilt kotet, az interneten is taldlhatunk ilyen anyagot. En a kovetkezd
teladathoz a Magyar opera- és balettszcenika® konyvet szoktam haszndlni, de
a vilasztds természetesen szabad.

Nézziink diszletterveket! Te mit csinalnal ebben a térben? Szerinted mire
alkalmas? Milyen hangulatot draszt? Honnan érkeznél meg ide? Hol szeretnél
lenni benne leginkabb? Miért? Mit gondolsz, milyen el6addshoz tervezhették?
Ne a cimet mondd, hanem jellemezd az elképzelt el6adast. Jatsszunk a térben!
Mi torténhet itt? Csoportmunkaban készitsiink minél tobb lehetdséget!

Persze magunk is megprobédlkozhatunk tértervezéssel. Itt is kiilonboz6 ja-
téklehetdségeink vannak. Az egyik, hogy olyan tér tervezését kérjiik, amely-
nek ebben a formaban nincs pontos leirdsa a dramaban (pl. tervezziink egy
teret — akar egy-két mozgathatd elemmel —, melyben a teljes Hamlet vagy Az
ember tragédidja cimi el6adas eljatszhato). Masik lehetdség ennek pont az el-
lenkezdje: hogy oldandnk meg a nagyon pontosan leirt terek megtervezését?
Az abszurd dramairodalom bévelkedik ilyen pontosan meghatarozott terek-
ben (pl. tervezziik meg a Godot-ra virva vagy a Tango terét!)

A jelmezek, maszkok esetében is dolgozhatunk tervekkel, rajzokkal, fény-
képekkel. De mennyivel izgalmasabb ebben az esetben, ha valéban haszndl-
hatjuk magat a tdrgyat! Egyetlen sétapalca atalakitja a koz6s munkat, megin-
ditja a résztvevok fantazidjat, mozdulatokat, jarast keresnek hozza, innen mar
csak egy lépés a karakterteremtés, majd a szitudcio.

Ko6z06s kedvenciink didkjaimmal a kalapos jdték. Kell hozza egy nagy kosar
kalap, egy szék és egy asztalka a térben. Valasszunk tetszés szerint egy fejfedét,
és teremtsitk meg ,,ald” visel6jét! Gondoljuk végig gesztusait, jarasmodjat, azt,
hogyan viseli a kalapjat. Majd egy improvizacids jelenetben a kalapos személy
érkezzen meg egy cukraszdaba, varjon ott valakire par percet, majd tavozzon.
(A jelenet legizgalmasabb része a varakozas. Mivel toltjiik ki ezt az id6t?)

Kiilonosen a lanyok kedvelik a jelmezes jatékokat, de a bedltozés a fink
szamara is tartogat kihivast. Hogy vonulsz le egy 1épcs6n uszalyos ruhaban?

* Keresztury Dezs6 — Staud Géza - Fiilop Zoltan (1975): Magyar opera- és balettszcenika. Magveté K.,
Budapest.
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Hogy jarsz, hogy tancolsz sarkantytban? (Ezek a jatékok egyébként uszaly és
sarkantyu nélkiil is kivitelezheték — uigy sokkal tobb nevetést valtanak ki.)
Maszkokkal elsésorban szinhaztorténeti tanulmanyaink soran taldlkozunk.
De a rogzitett mimika ilyen kifejezése mai diakjainknak is 6romteli feladat. Te-
hat tervezziink maszkokat! Tételezziik fel, hogy a Csongor és Tiinde eléadasat
maszkban kivanjuk eljatszani. Tervezziik meg a szereplok maszkjait! Majd ves-
sitk 0ssze terveinket, és indokoljuk meg, miért olyanra terveztiik, amilyenre.

5.3 Bdbjaték - €16 targyak

A legszorosabb kapcsolat a szinhaz és a vizualis mivészetek kozott minden
bizonnyal a babjaték esetében fedezhetd fel.

»A babszinhdz »mintha«-vildga (...) két 1ényeges elemre épiil. Az egyik az
élettelen anyag él6vé valtozasa, a masik a hasznalt anyagok, a beldlitk ké-
sziilt objektumok hordozta, megnovekedett asszociacios lehetségek szama
és terjedelme, jelentésegyiittesének kibdviilése” (SZENTIRMAI, 1998:40-42).
A babszinhazi babuk stiritett formaban, élesen sarkitottan egy karaktert jele-
nitenek meg, ezért sosem egyenldek pusztan énmagukkal. A babszinhazban
a tulajdonsagok latvannya alakitdsa, vizualizalasa soran a cél ismeretében és
szolgalataban alakitjuk az anyagot, szint, format. Figyelmen kiviil hagyhatjuk
a fizika torvényeit. Ezért a bab egyidejtileg funkciondl jelként, metaforaként és
szimbolumként (SZENTIRMATL, 1998).

A babjaték tevékenységei a kozhiedelemmel ellentétben nem megoldhatat-
lan feladatok, raadasul, amint a didkok raéreznek a bab kifejezési lehet6ségei-
nek gazdagsagara, nagy 6rommel meriilnek ala ezekben.

A babjaték tanitasat sok szakember tdrgyanimaciéval inditja. Az én
tapasztalatom szerint azonban, ha a didkok még nem taldlkoztak babbal,
nemigen tudnak/mernek a targgyal éloként banni. Ezért én inkabb kézbe
adott kiilonb6z6 babokkal kezdem az ismerkedést. Maradando élmény meg-
fogni, megérezni az anyagukat, megprobalni mozgatni éket. A felfedezés 6r6-
mét adjuk ezzel a didkoknak, mikozben meséliink is, a bab torténetérol, legen-
dairol, ismert babtipusokrdl, a babfajtakrol.

Ezutan nagyon egyszer(i eszkozokkel ismerkediink. Zoknibdbbal dolgo-
zunk, és kitaldljuk, tarsunk kezében mi rejt6zik. Majd parnahuzatbol zsdkbd-
bot készitiink (csak madzaggal és beféttes gumival formalva, hogy jaték utan
hazavihessiik). Hurkapalcika két végére zsineget kotiink, a zsinegek végére
pedig pamut-pompomot, és kész a pulikutya. Tud szagldszni, letilni, lefekiid-
ni, még a tarsunk cipdjére is felmaszik. Ezek a feladatok a babjaték cselekvése-
inek jelentéséhez kozelitenek minket, megértjiik mikodését.
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Ezutan prébalkozunk élettelen targyak animalasaval, tdrgybdbokkal, pl.
egy engedetlen toll neheziti munkankat, vagy egy konyv, amelyik nem enge-
di, hogy kinyissuk. Itt mar megismertiik, megértettiik ezt a nyelvet is, tehat
mukodnek a jatékok.

A babkészités ennek a teriiletnek nagyon izgalmas része. Ekkor szoktunk
a papirzsebkendd lehet6ségeinek rejtelmeibe belenézni. A feladat egy élélény
létrehozdsa, a zsebkend6k mellett tollat, csatot, hajgumit, valamint sajat ujja-
inkat is felhasznalhatjuk a munkahoz. Az elkésziilt figuraktol elészor azt ké-
rem, ,éljenek™: lélegezzenek, végezzenek apré mozgasokat, figyeljenek a kor-
nyezetiikre. Majd keressenek maguknak part a csoportban! A pdros jelenet
némajatékos, a kérés: legyen eleje-kozepe-vége. A papirzsebkendd sajatsaga,
hogy sériilékeny, konnyen szakad. Ez a babok hasznalatdanak egy ujabb fontos
sajatsagara hivja fel a figyelmet: a tényleges anyag és a jel6lt szimbolum kozot-
ti anyagszer( kapcsolatra. Errél beszéljiink is (hiszen biztosan lesz a jelenetek
kozt olyan, amelyik hasznalja ezt az elemet). Gyonyori diakpéldank sziiletett
erre egyszer, a Daidalosz és Ikarosz torténetét arnyjatékkal feldolgozo ettd-
ben az Ikarosz-bab valdsdgosan elégett.

Majd megszdlaltatjuk bébjainkat - el@szor tanarparddia formédjaban.
A sz6veg mintaja Karinthy, a R6hog az egész osztaly tanaralakjat fogalmazzuk
meg babos kifejezéssel: ujjunkra rajzolt arccal, bajusszal stb. A széveg impro-
vizdlt, a tobbiek az osztalyt alakitjak — valds szerepben. A jelenet groteszk ko-
mikumat er6siti a méretkiilonbség, valamint az ujjbab mozgasanak és a kéz
valds gesztusainak keverése is.

A babbal valé foglalkozasok idején jo lenne babeléadast, ennek hianyaban
babeldadasrol késziilt felvételeket is megnézni — a sokféle kreativ babszinhazi
megoldast nagy 6rommel nézik a tanulok. A kovetkezé feladat elétt mutas-
sunk a bunraku-babrdl késziilt felvételeket is, mert oridst fogunk most készi-
teni, amelynek hdrom mozgatéja van. A torzs — melyet ruhafogasbol, székbdl,
akar egy vastagabb botbdl hozunk létre — végtagjait és fejét kend6kbdl, salak-
bdl készitjiik el. Az orias veszélyes, de kijatszhatd, két ujjbab sikeresen kiizd
meg vele. A harmas bdbmozgatas nehéz, komoly 6sszmunkat kivain még ilyen
egyszerl formanal is. A jelenetet csak nagy egymasra figyeléssel és koncent-
racidval tudjuk megoldani. Fontos megérteniink, és itt tudjuk megbeszélni
azt is, hogy a babszinhaz nem gyerekszinhaz. Az orids lehet pl. az érettségi
vizsga, vagy a betegség metaforaja is jatékunkban. A jelenetek akkor lesznek
hitelesek, ha a jatszok sajat problémairol beszélnek.

Mindezeknek a jatékoknak egy ondllé projektfeladatra vald felkésziilés a
célja: minden diak készit egy bdbos etiidot altala valasztott babfajta alkalmaza-
saval, a jelenetben akdr emberek is részt vehetnek. A feladat lehet zenével ala-
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festett némajatékos vagy szoveges jelenet, a torténet is lehet 6nalléan kigondolt
vagy adaptacio. A felkésziilésre hosszabb id6 sziikséges, hiszen sokan maguk is
készitik babjaikat. A jelenetben az etiid készitéjének hivasara tobben is részt
vehetnek, de a mas ettidjében valo szereplés nem valtja ki a sajat munkat.

Minden tulzas nélkiil mondhatom, hogy 6riasi élmény ezeknek az etlidok-
nek a megtekintése mindannyiunk szamara. Az 6tletes, jol atgondolt, vilagos
jelhasznalat, a pontos, fegyelmezett munka mellett jé latni diakjaink biztos
mozgasat az irodalom, a képzémiivészet, a zene, a mozgas és a szinhaz 4ltal
egyarant koriilolelt, mégis sajat nyelvvel rendelkezd teriileten.

6. Zene - utak a titok felé

»Nincs két miivészeti ag, mely karakterében és megnyilvanulasi formaiban
jobban eltérne egymastol, mint a zene és a szinhdz. A zene szinte megfogha-
tatlan, szubtilis kozege, a maga elvont, nagyon nehezen targyiasithatd tize-
neteivel, matematikus belsé rendjével, még a legmesterségesebb formaiban is
ugy hat, mint egy természeti torvény. Befogadasakor nehezen mutikodik bar-
miféle tudati szlir6: még a legkimtveltebb itészek sem dekddolhatjak a zene
hallgatasakor fellépd elementaris hatast azonnal, vagy ha mégis ezt teszik, ak-
kor éppen sajat élményiiket negligaljak, és a miiegészt vesztik el menthetetle-
niil. Ezzel szemben a szinhaz nézdje folyamatosan »fordit«: természetesen itt
is érzéki élmények vezetnek a remélt katarzishoz, de ha (a zenei befogadashoz
hasonléan) dnkénteleniil kikapcsolnank tudatunk miikodését, akkor a befo-
gadas mar a szinhazi expozicional elakadna: nem tudnank, ki kicsoda, hol és
mikor jatszodik az eldttiink jatszodo torténet, és lemaradnank arrél, hogy mi
hajtja a szerepléket a végkifejlet felé. (...) A szinhaz (de gondolhatunk filmre
is) menthetetleniil 4gyazddik bele abba a valdsagba, amelybdl tapasztalatain-
kat meritjiik, vagyis: természeténél fogva éppen olyan mértékben konkrét,
amennyiben a zene elvont” (Pap, 2017:135).

Nem véletlen tehat, hogy diakjaink, akik a dramajatékos tevékenységek-
ben mar valamelyes biztonsdggal rendelkeznek, megrémiilnek, ha zenével
(kiilonosen, ha komolyzenével) kinaljuk meg 6ket. Mechanikusan el6tord
valaszaik, amelyek a zene ,nem értésére”, a hozza val6 viszonyulds nehéz-
ségeire vonatkoznak, egyfajta védekezést jeleznek, és ez a fal nehezen attor-
hetd. Hosszt folyamat annak elfogadtatasa, hogy a zene ,,nyelve™ a ritmus, a
hangszerek hangja, a dallamivek, a zenei szerkezet is egyfajta kommunikacio,
ezért jatékainkban jol hasznalhat6. Pap Gabor dramatikus zenei gyakorlatai®
a didkok személyes hangkeltésén alapulnak, én most a zenemtivekhez val6
dramajatékos kozelités probalkozasaira mutatok példakat.

0 A témarol olvashatunk az Iskolakultiira 2017. 1-12. szamaban, Pap Gébor: Az integrdcio egy lehetséges
formdja a miivészetoktatdsban: Dramatikus zenei gyakorlatok cimmel.
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6.1 Chopin: Minute Waltz Op. 64 No. 1, vagy Debussy:
Kis néger — zene és mozgds

»A hang egyszerl természeti jelenség, a zene ezzel szemben az ember tudatos
tevékenységének eredménye. Minden zene a ritmus, hangmagassag, dinami-
ka és hangszin alapelemeibdl épiil.” (ROWLEY, 1981:9) Ezek érzékelése, megfi-
gyelése, értelmezése a f6 célunk a kovetkezékben. Chopin® Minute Waltz Op.
64 No. 1°* és Debussy> Kis néger™ cimii alkotdsait sokszor zongoraszéloként
adjik elé. A kiilonbozo stilusban, kiilonbozo zeneszerzdk dltal alkotott két ze-
nemii kozos jellemzdje, hogy mindketté rendkiviil rovid (a miivészek jatéktem-
pojatdl fiiggd eléaddsaik altalaban 2 perc alatt maradnak), és vildgosan elkiilo-
niilé részekre oszthatok, a tagoldshoz nem sziikséges zenei képzettség.

A rovid zenemiivet meghallgatjuk, majd a mdr megszokott kérdést jdrjuk
koriil: milyen? Megbeszéljiik. Lassu vagy gyors? Dinamikus vagy nyugodt?
Viltozatos vagy ismétl6dé a dallamvilaga? A zene meghallgatdsa milyen gon-
dolatokat, érzéseket valtott ki beléled? Mit gondolsz, mirdl szolt? (Itt emlite-
ném, hogy ennél a feladatndl nem segit a mii cimének ismerete, mert nagyon
lesziikiti a fantdzia utkeresését.)

Majd azt kérném, rajzoljuk le a zenét a tablara egy vonallal, linedrisan.
A képzeletbeli fliggvénytink vizszintes vonala a zene idejét jelenti, a fiiggéle-
ges vonal szabadon valaszthato. A sok valtozatot dsszehasonlitva és megbe-
szélve felismerjiik, hogy akar a tempét, akar a dinamikat, akar a hangerét
jelzi a fuggoleges tengely, valami hasonlé vonalvezetés sziiletik majd. Ennek a
jatéknak célja a zenéhez valo kozelebb kertilés, az arrél valé gondolkodas elin-
ditdsa. A mondatok gyakran kezdédnek igy a megbeszéléseken: ,itt a zene
olyan, mintha...”. Ez azt jelzi, megjelenik a kutatasi szandék, ez pedig leg-
gyakrabban az ismerttel valé dsszevetésbdl indul ki.

Ezutan helyzeteket gondolunk ki, amelyekben ez a zene elhangozhat. Itt a
kérdés, mi torténik éppen? Anélkiil, hogy ezt kiilon kérnénk, erre gyakran
mozgasos mdédon vélaszolnak a diakok, akar csak kézzel, akar testmozgassal
Osszekapcsolva a valaszt. A zene mozgasra hiv, értelmezési tartomanyait néha
egyszeribb mozgassal, mint szavakkal kifejezni. (Ez a gyakorlat csak jo cso-
portlégkorben mukodik, elébb nem érdemes prébalkozni vele.) Figyeljiink
arra, hogy ne illusztraljuk a zenét, hanem a zenébdl inditsuk a torténetet.

5! Frédéric Chopin (1810-1849) lengyel zeneszerzé és zongoramiivész. 1831-t6l halaldig Parizsban élt.
Féleg zongorara komponalt miiveket. A romantika korszakdban alkot, de miiveire a klasszikus szaba-
lyossag is jellemzé.

> https://www.youtube.com/watch?v=hKILwVH_MdM, a felvételen Lang Lang zongorazik.

> Claude Debussy (1862-1918) francia impresszionista zeneszerzé. Zenéjének ihletéje lehet az irodalom,
a képzémivészet, dbrazolasdban a pillanat, a kiilonb6z6 érzékszervek benyomasai (fények, illatok), asz-
szociacioi jelennek meg.

>t https://www.youtube.com/watch?v=P3NCYpdlJo8, a felvételen Ichiro Kaneko zongorazik.
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A kovetkez6 jatékunk csoportos némajdtékos, mozgdsos jelenet. Cimeket
adok, amelyeket a zene segitségével toltiink meg tartalommal. Az et(id cselek-
ménye (ha lesz ilyen), szerkezete, szerepl6valasztasa, helyszine a csoport don-
tésén alapul. A jaték modja is, hiszen sziilethetnek mozgasos, csak kézmozga-
sos, akar targymozgatasos ettidok is. A cimekkel igyekszem elinditani, de
nem megkoétni a fantaziat (pl.: Kulcs, Versengés, Es6ben, Kartyavar, Hullam-
vasut), a cimek nemcsak konkrét jelentésiikben, de atvitt értelmezésben is
hasznalhatok.

A jelenetekre torténd felkésziilés ideje alatt nagyon sokszor meghallgatjuk
a zenét, igy a dallam késébb mar ismerds lesz mindenki szdmadra, sajatjuk-
ka valik, kozelivé. A foglalkozas végén (amely ebben az esetben belefér a 45
perces tandra keretei kozé is) sokan fogalmazzak meg, milyen jo volt a zene.
A dallam ismertté valt, érzéseket mozgatott, kozel keriilt hozzdjuk. Ez 6rom
- minden résztvevonek.

(A hasonlé médon feldolgozhaté zenemtvek tarhaza nagy, Bartok Mikro-
kozmoszanak tobb darabjan at — a Perpetuum Mobile-t nagyon kedvelem erre
a célra - egészen Muszorgszkij Egy kidllitds képei-nek részleteiig.)

6.2 Lengyel Menyhért — Bartdk Béla: A csoddlatos mandarin -
torténet és zene

Bartok Béla®™ A Csoddlatos mandarin cim szinpadi miivének alapjaul Len-
gyel Menyhértnek® a Nyugat cimii foly6iratban 1917-ben megjelent azonos
cimi pantomime grotesque-je*” szolgalt. Bartok Béla 1924-ben késziilt el az
erre a szovegre irt tincjaték zenéjével. Szamomra ez a térténet a tincmiivészet
magyarorszagi torténetével is szorosan 6sszefonodik. Ezért itt a mu balett-
és tancjatékos feldolgozasairdl is beszélgetni szoktunk.

El6szor Lengyel Menyhért miifaj-meghatdrozdsa a beszélgetésiink targya.
A két fogalom kiilon-kiilon valdszintileg ismerds didkjainknak, ezért megpro-
balunk elgondolkodni, mit jelenthet egy kifejezésben. Majd tisztazzuk a
»mandarin” sz6 jelentését is.

Ezek utan megnézziik Lengyel Menyhért miivének szereposztdsdt. Figyel-
jik a szamok rendjét: 1-3-3, egy becenév, hat személytelen tipus. Egy nd, hat
férfi. Mirél szolhat a torténet? Es mit jelenthet ez a hdrmas szam varazsa koré
éptlt metaforikus rend a miben? Erdekes elgondolkodni azon is, kik is lehet-
nek azok a csavargok? Lehet koztiik hatalmi hierarchia?

5 Bartok Béla (1881-1945) zeneszerzd, zongoramiivész, népzenekutatd, a 20. szazad egyik legnagyobb
magyar zeneszerz8je. 1940-ben a hdboru elél az Egyesiilt Allamokba menekiilt, és ott is halt meg.

siilt Allamokban élt, filmforgatokonyveket is irt. 1960-t6l Réméban élt, 1974-ben telepiilt haza.
*7 https://epa.oszk.hu/00000/00022/00213/06504.htm
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Ezek utdn meghallgatjuk Bartok nyitdnyat. A kérdés: hol jarunk? A hely-
szin a zene alapjan jol felismerhet6: ,, Tavoli vilagossagbol, a lampak felrezgd
fényébdl, a sajatsagos és ziirzavaros kialtasokbodl egy roppant varos élete és
zaja ver6dik be a szobaba.”

A zenehallgatast kovetden fel is fedezhetjiik azokat a hangzasokat, melyek
segitettek a helyszin felismerésében, az ,,ott vagyunk” érzés kivaltasaban.

Az elsé jelenet azonban zart térben, az el6bb emlitett szobaban jatszodik.
Kiosztjuk a résztvevok kozott a Lengyel Menyhért-szoveg I. jelenetének leira-
sat. A cselekményt pontosan kovetd jatékot varok most, amelybdél minél tobb
kideriil a karakterekrol.

Ezek utan meghallgatjuk az adott jelenet zenei megfogalmazasat. A kérdés:
olyanok-e a karakterek a zenei abrazoldsban, mint a jatékban megmutattuk?
Hasonlo és eltéré motivumokat is gy@jthetiink a beszélgetés soran.

Most két tovabbi karakteren gondolkodunk: milyen lehet az 6reg gavallér és a
kis didk? Hogy keriilnek a térténetbe? (A helyes vélasz ott a mar olvasott I. jelenet
végén.) Milyen a mozgasuk? Az 6ltozékiik? Az anyagi helyzetiik? Miért reagdlnak
Mimi hivasara? Milyen gondolatokkal érkeznek? Jelenitsiik meg érkezésiiket!

Ezzel tériink at a kiilonbozé eléaddsok megismerésére. Tobb feldolgozas
részleteit is megnézziik, megbeszéljitk az I. jelenetet, majd az oreg és a kis didk
jeleneteit. Megbeszéljiik a feldolgozasok nagyon eltéré értelmezéseinek zenei
gyokereit és koreografidgjuk eszkoztarat.

Zarasként meghallgatjuk a Mandarin érkezésének nagyon erés és szug-
gesztiv zenei motivumat. Azt kérdezem, vajon hogyan lehetne ezt a furcsa,
misztikus érkezést megvaldsitani a szinpadon? Megbeszéljiik-elképzeljiik az
oOtleteket, majd megnézziik a tancel6adasok valtozatait.

Rendszerint nem nézziik tovabb az el6adas-felvételeket, nem jutunk el a
harom halalig és a mii befejezéséig. Ennek leginkabb az id6 szoritasa az oka.
De ily médon belepillanthatunk egy torténetbe, amelyet a bartoki zene pon-
tosan kovet, mégis olyan erdvel kelt életre, hogy azéta is mindig ujra és tjra
megihleti a koreografusokat.

6.3 Bertolt Brecht — Kurt Weill-songok - az elidegenités dalai

A dalok szerepe az emberiség életében nagyon jelentés. A munkadaloktdl a
szorakozds vagy a banat dalaiig egyiitt élnek az emberi életut eseményeivel.
A sziiletés, az udvarlds — a fid- és lanycstfolok -, a szerelem, a vagyodas, a ta-
vollét, az elvédlas, a hazassag, a csaldd, a betegség, a vigalom és a busulas, végiil
a siratas mind dalokkal koriilvett szakaszai életiinknek. Keressiink példakat
az altalunk ismert népdalkincsbdl a felsorolt élethelyzetekben énekelhetd da-
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lokra! Miért énekeliink ekkor? Mi a szerepe a daloknak az egyén, és mi a ko-
z0sség életében? Miben segithet az ének?

Tanulmanyaink alapjan keressiink olyan szinhdzi korszakokat, amelyek-
ben a szinpadi tevékenységnek része volt a dal! Gondolkodasunk eredménye-
ként megallapithatjuk, hogy alig van olyan id6szak, ahol ne jatszott volna fon-
tos szerepet az éneklés a szinpadi folyamatokban.

A zenés szinhdzi miifajok megismerése is része az érettségi vizsga anyaga-
nak. Beszéljitk meg a kiilonbséget az opera, az operett és a musical kozott, és
kiilonitsiik el ezektdl a mifajoktol a prozai eléadasok betétdalait.

Mikor fakad dalra a szinész egy népszinmiiben? Egy zenés bohézatban? Gytjt-
stink ezekre példat, és indokoljuk meg a dal helyét dramaturgiai szempontbdl!

»Az, ami rég nem valtozott, valtoztathatatlannak latszik. Mindenfelé bukka-
nunk olyasmire, ami til magatdl értetdd6 ahhoz, semhogy faradoznunk kellene
a megértésén. Az emberek azt latjak adott emberi tapasztalatnak, amit egymas
kozt tapasztalnak. (...) Ahhoz, hogy (az ember) ezt a sok adott dolgot éppannyi-
ra kétségbevonhatdnak is lassa, ki kellene fejlesztenie (egy) idegen pillantast (...)
Ezt a nehéz, de termékeny pillantast kell el6csalni a szinhdznak azokkal a kép-
masokkal, amelyeket az emberi egytittélésrol készit.” (BRECHT, 1969:424)

A brechti epikus szinhaz a szinhaztorténeti tananyag fontos része kozép-
és emelt szinten is. Brecht dramairdi és elméleti munkai, izgalmas és tjszert
gondolkodasa rendszerint kedvelt a fiatalok korében, irdsai jol olvashatok és
olvastathatok. Lehetdség van itt projektmunkdra, eléaddselemzésekre, dsszeve-
tésekre a realista szinhdzi hagyomannyal stb. Erdemes megbeszélni a dramai
és az epikus szinhazat szembedllitd tablazatat (BREcHT, 1969:89-90), akar
megprobalni a szétdarabolt tabldazatot Osszerakni, kozben magyarazva, mi
miért ott jo, ahova illesztjiik.

Remek jatéklehetSséget ad az elidegenit effektusok haszndlata barmilyen
szitudcios jatékban. Pl. csalddi veszekedések kiszolasokkal, eltévedéses jatékok
tablakkal, és iskolai helyzetek szavalokorusokkal alatdmasztva remek mulat-
sagot és sok nevetést, valamint a V-effektek megjegyzését eredményezik.

A songok is V-effektek. Miért? Miben tér el a megbeszélt szinpadi daloktdl
Brecht és Weill zenei dramaturgidja? Mi a funkcidja a daloknak Brechtnél?

Ezeket a songokat nehéz énekelni - féleg a kiséret miatt, zenészeink nagy
feladata , kapaszkoddkat” adni az énekeseknek, akiknek a zenei kiséret inkabb
neheziti, mint konnyiti a dolgat. Nagy figyelmet és nagy hangterjedelmet igé-
nyelnek, gyakran sziikséges transzponalnunk, hogy elénekelhessiik ezeket.
Mégis azt gondolom, fontos ezekkel a songokkal dolgozni. Izgalmas kihivas
mar a megtanuldsuk is (szerencsére sok didk zongorazik, igy tudnak segiteni a
felkésziilésben). Erdekes megvizsgalni azt is, milyen dramaturgiai helyzetekben

81

Dal a szinpadon

Az epikus
szinhaz

V-effektek

Songok



Feladatok a kzoktatdsban

szolalnak meg a dramakban. Mivel kozépszinten a Koldusopera kotelezGen
megismerend6 drama, ezért legtobbszor ennek zenei anyagabdl valogatok.

Ismerkedésiil ezzel e zenei formaval hallgassuk meg a Salamon-dalt, mely a
Koldusopera mellett a Kurdzsi mama és gyermekei-ben is megtalalhatd. J6 be-
szélgetés lehet a két drama ismeretében, hol miért éneklik el? Milyen tartalmi
és gondolati indokokat tudunk 6sszegytjteni? A Salamon-dal meghallgatasa
utan jellemezziik ezt a zenei format minél részletesebben. Mitél mondhatjuk
dalnak? Miben szokatlan? A verkliszer®® hangzas a kiséretben milyen célt
szolgdl, és milyen hatdsa van?

Ezek utan a Koldusopera nyitédalat, a Cdpa-dalt hallgatjuk meg és meg is
tanuljuk (ez nem tul nehéz dallam, az ismétl6dé versszakok azonosak). Meg-
beszéljiikk, mi ez? Egy életat dllomasai — biintettek sora. Bicska Maxi*® bemu-
tatasa, jellemzése. Mit tudunk meg rola? Ki beszél? A dramabdl tudjuk: egy
vasari énekes. De miért?

Ha mar tudjuk énekelni, helyezziik kiilonféle szinpadi helyzetekbe. Hogyan
adnank eld, ha ez egy szdérakoztato céllal eléadott dal lenne egy kabaréban?
Ha egy rikkancs kiabalna szét az arult Gjsagban megirt torténetet? Ha egy
szornylilkodd szomszéd mint titkot osztana meg veliink a pletykat?

Majd csinaljunk bel6le kétszemélyes jelenetet. Az egyik szerepld az énekes, a
masik Bicska Maxi. Mirdl szélna igy a dal, és mi torténne a jelenetben? Az igy
sziiletett szituacidkban mindig van torténet, titok és fesziiltség. Ezek fontos is-
mérvei ennek a dalnak is — megbeszélhetjiik, vajon mitél érezziik ezt a zenében.

A csoportos éneklésbol igy szinte észrevétleniil eljutunk a szoléénekig.

Kovetkez6 feladatként duetteket kérek hosszabb felkésziilési idével a részt-
vevoktdl, mégpedig fia-fiu és lany-lany duettet, szintén a Koldusopera dalai
koziil, az Agyii-dalt a fiaktol és a Féltékenységi duettet a lanyoktdl. Megbeszél-
jik mindkét dal dramaturgiai helyét a draimaban és a szerepl6k karakterét, de
semmilyen mds megkotést nem adok. A jelenetek bemutatdsa természetesen
nem kozonség elétt zajlik, ilyen jellegli ,,hdzi” szinpadi feladataik gyakran
vannak a didkoknak. A felkésziilési id6 kb. kéthetes (ha vannak zongorista-
ink, 6k segitik a paros munkakat, de dolgozhatunk feljatszott alappal is).

Nem célunk, hogy hibatlanul elénekelt, tokéletes produkcidkat varjunk. De re-
mek Otletek, megoldasrészletek sziilethetnek, és a munkafolyamat soran a résztve-
vok szoros kapcsolatba keriilnek nemcsak a dallal, hanem a brechti szinhdzzal is.

*% Verkli, vagy kintorna: régi eredetli mechanikus hangszer, az oldaldn 1év6 kar tekerésével a jatékos
egyszerre taplalja a fujtatokat, és miikodtet egy kis fémszogecskékkel ellatott, forgé hengert (verkli) vagy
lyukszalagot (kintorna), s a szogecskék vagy lyukak kozvetitésével, szelepeken tovabbitodik a levegd a
siprendszerhez. A szégecske vagy lyuk elhelyezkedése donti el, hogy melyik sip szélal meg, és mikor
https://hu.wikipedia.org/wiki/Verkli.

* A Koldusopera fészerepléjének neve forditdsonként eltér. Az eredeti német Mackie Messer angol for-
ditdsa Mack the Knife, magyarul Penge Mackie (Vas Istvan forditasa) vagy Bicska Maxi (Blum Tamas
forditésa).
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7. Film - atfedések

A Miivészetek miveltségi teriilet négy tantargya koziil a rajz/vizualis kultu-
ra és az ének-zene nagyon régota részei a curriculumnak. Jelenlétiik a tan-
tervekben természetes, nem megkeriilhetd, hiszen mar apaink, nagyapaink
iskolajaban is volt rajz- és énekoéra. A drama (és tanc vagy szinhdz) nevii és a
mozgoképkultura és médiaismeretnek nevezett targyak azonban tjabbak, és
még mindig arrol szolnak kiizdelmeik, hogy benne maradhassanak a mindig
o6rasziikében gondolkodé tantervekben.

Pedig a fenti két tairgy a mai kultura alapja, hiszen a didkok mindennapos
fogyasztdi a hozzajuk kapcsolddo miivészeti ag alkotdsainak. Mindkét tertilet
muvészettorténete az alaptudas része, és nemcsak a mtiveltséget, hanem a be-
fogadoi gondolkodasmodot is nagyban fejlesztik.

A narrativ jatékfilm és a szinhaz dramaturgiai elemei kozott tobb atfedést
is talalunk. Legtobbszor ugyanazt a befogaddi alaphelyzetet hasznaljak: a
tétlen, mozdulatlan néz6 kukucskalo helyzetben figyeli az elé tart esemény-
sort. Egy szinhazi el6adas és egy jatékfilm meghatarozott szerkezeti és ido-
beli kompozicios rendben épiil fel, és jelenetekbdl 4ll. A vizualitds és a hang-
hatasok a szinhazi és a jatékfilmes kommunikacié kozponti elemei, jelekként
mukodnek, és ezeknek a jeleknek az értelmezése is adhat miivészi élményt a
befogadonak. A szinhazi és filmes cselekmények egyarant épitenek a nézéi
tehetetlenségre: hidba van birtokunkban valamely ismeret, nem all médunk-
ban befolyasolni az események menetét (pl. nem tudunk szélni Romednak,
hogy ne igya ki a mérget, hiszen Julia mindjart felébred, tehetetleniil kell vé-
gignézniink végzetét.)

Kiilonbség a két muvészeti teriilet kozott, hogy mig a filmben kozvetett,
audiovizudlis kommunikacié zajlik a befogadéval, addig a szinhdz minden
esetben jelen ideju, ,itt és most” helyzetben sziiletik, kommunikacioja, bar
legtobbszor egyiranyud, mégis kozvetlen, emberi jelenléttel torténik. A szin-
haz nyelve - ha stilizal is - valdsagos, mig a film - ha realisztikus is - tech-
nikailag kozvetitett abrazolas. Ezzel 6sszefiiggésben a film szabadabban tud-
ja kezelni a jaték terét és megszervezni a cselekmény idejét. A képkivagasok
valtoztatasaval és a kameramozgassal a szinpadi abrazolasnal kozelebbrol és
tavolabbrol is ralathat az eseményekre. A vagasok és a képsorok mds mani-
puldcidi pedig lehetévé tesznek a fizika torvényeinek ellentmondé elére- és
hatraugrasokat, gyorsitast-lassitast, vagy visszafelé lejatszott mozgasokat is.

A film az objektiv kiils6 akciok mellett képes mentalis képeket is mutatni,
almokat, hipotéziseket, vagyakat megjeleniteni, bizonyos szerepl6k néz6épontjat
kifejezni, tehat joval tagabb eszkoztara van a szubjektiv tartalmak kifejezésére.

A szerepek és szerepldk, a szoveg, a torténet és a jelenetek megléte, a hang-
hatasok és a vizualitds jelentds szerepe segithet minket abban, hogy drama-
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jatékkal is meg tudjuk kozeliteni a filmalkotdsokat. A filmek megtekintése
el6tt zajlo és az azokat feldolgozd-elemz6 jatékok soran a diakok rendszerint
jobban megértik az abrazolt helyzeteket, atlatjak a rendezdi értelmezéseket és
dekédoljak a kiillonb6zé megfogalmazasokat.

7.1 Zeffirelli: Romeo és Julia, Bernstein: West Side Story,
Baz Luhrmann: Romeo+Julia - az adaptdcio lehetéségei

Els6 példank 6ssze is kapcsolja a két miivészeti agat, hiszen drama a kiindu-
lépontja a feldolgozasra keriil6 filmeknek: Shakespeare tragédidja, a Romeo és
Julia. A miirdl és tobbféle szempontu dramajatékos feldolgozasi lehetdségeirdl
részletesen irtam mar (Eck, 2000, 2015), ezért itt ezt a részt atugorva csak a
filmes feldolgozasok tanitasara fogok koncentralni.

A fenti harom, egymastdl erésen kiilonboz6 alkotds elénye, hogy minde-
gyik érvényes modon dolgozza fel a dramat, és vilagos, karakteres értelme-
zéssel rendelkeznek. Mindegyik vallaltan a reneszansz dramabol épitkezik,
er6sen megfogalmazza az azzal val6 kapcsolatrendszerét, és a cselekmény me-
netén sem valtoztat.

Zeftirelli® filmje torekszik leginkdbb az angol reneszansz tragédia felidézésé-
re. Teréiil legtobbszor a reneszansz idején épiilt italiai utcak és épiiletek szolgal-
nak, a Romeot jatszo szinész 17, a Juliat jatszo szinésznd 15 éves a forgatas idején.

A Leonard Bernstein® altal szerzett West Side Story® cimii musical dthelye-
zi az eredeti torténetet az 1950-es évek New York-i Upper West Side-jdra. a két
szembendllo csaldd viszdlydt pedig két utcai banda harcdva teszi: a Shark-ok
Puerto Rico-i bevandorlok, mig a Jet-ek a helyi fehérek. A csaladi konfliktus is
élesebb: Tony, aki a Jet-ek volt tagja, a bandavezér legjobb bardtja, a Shark-ok
vezérének hiigdba, Maridba szeret bele. Az igy aktualizdlt torténet sikerét a
kivilo zenének és koreogrdfianak is koszonheti.

Baz Luhrmann Romeo-+Julia® cimii filmje is dthelyezi a helyszint, eziittal a
Los Angeles-i Verona Beach-re, kortdrs kornyezetbe. Az eredeti tragédidn tobb
helyen valtoztat, elhagy szovegeket és bele is told a shakespeare-i dramdba, va-

 Franco Zeftirelli: Romeo és Jiilia, olasz—amerikai film, 1968. Zene: Nino Rota, operatdr: Pasqualino De
Santis, jelmez: Danilo Dorati. Szereplék: Leonard Whiting, Olivia Hussey, Michael York, John McEnery.
(1969-ben a film Golden Globe-dijat nyert, és megkapta az operat6ri és a jelmeztervez6i Oscar-dijat is
ugyanebben az évben.)

¢! Leonard Berstein (1918-1990) amerikai zeneszerz, karmester, zongoramtivész. A New York-i Filhar-
monikusok vezetdje volt.

> West Side Story: Arthur Laurents konyve alapjan, zene: Leonard Bernstein, szveg: Stephen Sondheim.
1957-ben mutattak be a Brodway-n (koreografus-rendezé: Jerome Robbins). A filmvaltozat 1961-ben
késziilt el, rendezdje Jerome Robbins, fészereplk: Nathalie Wood és Richard Beymer. 1962-ben 10 Os-
car-dijat nyert.

© Baz Luhrmann: Romeo+Julia: amerikai film, 1996. Zene: Neelle Hooper, Craig Armstrong, operatér:
Donald McAlpine, f6szereplék: Claire Danes és Leonardo DiCaprio.
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lamint jellemiikben és néha szerepiikben is médositia a karaktereket (pl. Es-
calus itt Prince kapitany, a helyi renddrfonok).

A harom alkotds mindegyikében jol megfigyelhetbek a shakespeare-i mii-
hoz valé kapcsoldédasok, de a vallalt kiilonbozoségek is, ezért alkalmasak
a vizsgalodasra.

A jatékokat még a filmek megtekintése el6tt, de a draima ismeretében kezdjiik.
Els6ként a szinhazi eldzmények tanulasakor megismert ,képmutogaté tablak”
készitését varom a didkoktol: ha a Romeo és Julia torténetét akarndnk elmesélni
ilyen tabla segitségével, mely pontokrol készitenénk ra rajzokat? Csoportokban
dolgozunk, a csoportok egy tablat készitenek (akar egy A4-es papirlap is megfe-
lelhet erre, de szebb, ha nagyobb kartonlapra dolgozunk filctollakkal), és max. 10
mondatban bemutatjik (a tablajukat felhasznalva) a torténetet.

Ez a jaték a képekben, jelenetekben val6 gondolkodast alapozza meg, és
a figyelmet a vizualitdsra, képkompoziciora tereli, amelyre a tovdbbiakban
nagy szitkségiink lesz.

Majd a bemutatott tablakat sszevetve megnézziik, vannak-e olyan rajza-
ink, amelyek a mt azonos pontjait dolgozzak fel, és megnézziik, vannak-e né-
z6pontbeli, vagy kompozicids kiilonbségek az dbrazolasokban.

Kis szerencsével Osszegytjthetjiik igy a drama kulcsjeleneteit, amelyek
vizsgalata majd a filmfeldolgozasok targya is lesz.

Ezek utan dOsszevetjiik a filmek nyité képsorait. Megfogalmazzuk, hol, ho-
gyan és milyen céllal hasznaljak a prolégust (jo alkalom ez kitérniink a
shakespeare-i szinhdz szovegszinhazi sajatossdgaira), és megnézziik, hol kiilo-
nill el, és hol folyik egybe a prolégus az elsé jelenettel. Megbeszéljiik, milyen
informaciokat hordoznak a befogadok szamara a feliratok alatt és mellett
megjelend képkockak.

Majd gjraolvassuk a drama I. felvonas 1. szinének legelejét, a két, majd ha-
rom szolga parbeszédét Benvolio szovegéig. Megint csoportokban dolgozunk,
és az elsé kérdés az, hany szereplére van a csoportoknak sziiksége ahhoz,
hogy hatasos szinpadi jelenet j6jjon 1étre. Megvizsgaljuk a szoveget is: milyen?
Mirdl és hogyan, miért beszél a két karakter? Hol vannak, és miért vannak
ott? Milyen fajta humorral talalkozunk itt, és ennek mi a szerepe? Van-e a
szovegnek fesziiltsége? Ez hol érzékelhet6?

A megbeszélés utan a csoportoktdl némajdtékos vagy mozgdsos jeleneteket
kérek, amelyek képesek érzékeltetni ezt a kezdeti fesziiltséget. Megbeszéljiik,
milyen helyzet, gesztus, tavolsag, mozdulat, esetleg targy segitett ebben.

Ekkor nézziikk meg a hdrom, ezt a jelenetet abrazold részt a filmbol.
A beszélgetés kérdései ugyanazok: milyen? Mivel érzékeltetik a fesziiltséget?
Milyen targyak, vagy mas jelek keriilnek kdzéppontba a részletekben? A beszél-
getés soran tisztazzuk, hogy most a drama epizddszerepléit lattuk. Miért 6ket?
Mit jelenthet ez, és mire kovetkeztethetiink ebb6l? Mi az oka a gytilolkodésnek?
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Majd egy fantdziajdatékot kérek, szintén csoportokban: egy osztalyban két
erds klikk koré csoportosulnak a diakok, mindennaposak a fesziiltségek. Ro-
vid jelenetekben mutassunk erre példakat! A jelenetekben a gondolatkihan-
gositds technikajaval is megnézhetjiik, melyik szereplé mit gondol és érez az
adott helyzetben. A mondatok meghallgatasa-megbeszélése soran vizsgaljuk
a szereplok érzelmeit és szandékait is.

Egy lyukasoéran aztan elszabadulnak az indulatok. Hogyan? Miért? A fel-
adat a jelenet felépitése addig a pontig, amikor mar nyilt sszeiitkozésre kertiil
sor, ott megdllitva a jelenetet. (A feladat megoldhaté némajatékos, mozgasos
jelenetépitéssel is, ha csoportunk fogékony erre a kifejezésmodra. Hogyan lesz
az egyénekbdl csoport, szembendll6 csoport és Osszetitkozés?)

A kérdés most: miért fogok nekimenni a masiknak? Mi kellene ahhoz,
hogy ezt ne tegyem? Mi az én szerepem a konfliktus meger6sodésében? Mit
tudnék tenni ellene? Majd gondolkodunk arrol, milyen csoportok viselkedé-
sében lathatunk ma a fentiekkel parhuzamos viselkedéselemeket.

A II. felvonas 2. szine (az erkélyjelenet) talan a legismertebb jelenet a mu-
ben, amelyet a filmek kapcsan most egyetlen kérdés koré épitve vizsgalunk: ,,Ju-
lia: De hogyha észrevesznek itt, megolnek.” (Kosztolanyi Dezsé forditasaban, de
a szoveget barmelyik forditasban megnézhetjiik). A kérdés, miért mondja ezt
Julia? Nézziik meg a mondat helyét a sz6vegkornyezetben és a szerepl6 lelkial-
lapotaban. Miért valaszol erre Romeo képpel: ,,0, tobb veszély van a te két sze-
medben?” Fontos-e ebben a jelenetben a Dajka meg nem jelend szerepe? Miért,
miért nem? Jelenitsiik meg a helyzetet némajatékosan a fentiek tudataban.

Ha megnézziik a harom erkélyjelenetet a filmekbdl, nagyon kiilonbozé
megoldasokat lathatunk. Beszéljiik meg a fenti kérdéseket mindharom film
esetében! Hol milyen rendezéi 6tlet lathaté? Milyen vagasokkal dolgozik a
rendezd, mikor mit/kit lathatunk a képeken? A jelenetnek a rendezések alap-
jan milyen szerepe van a filmek egészét tekintve?

A megbeszélések utan kortdrs veszélyes és veszélytelen ,erkélyjeleneteket”
kerestink mindennapi életiinkbdl, és rovid jeleneteket készitiink bel6-
lik, majd megbeszéljik a parhuzamokat és az esetleges megoldasokat
a veszély elkeriilésére.

A fenti jatéksor a film tobb kulcsjelenetével is végigvihetd, a kulcsjelene-
teket valdszintileg a képmutogaté tabldink mar tartalmazzak, csak vissza kell
utalnunk rajuk. Izgalmas 0sszevetéseket tehetiink még a baljelenet, az eskii-
v0, a kettds parbaj, Romeo betorése a kriptaba, a kriptajelenet stb. esetében.
Vizsgilodasaink a szovegrészletek alapjan torténjenek, igy filmdramaturgiai
kovetkeztetéseket is le tudunk vonni bel6lik.

A kovetkez6 kérdéskoriink a szereposztas. Csoportjainknak karaktereket
adunk, akik a drama alapjan adnak nekiink jellemzéseket, arra is kitérve,
mely pontokon van lehetéségiik a (szinhazi és film-) rendezéknek dontések
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meghozatalara az adott karakterrel kapcsolatban. Majd arra kérem a csopor-
tokat, keressenek olyan jeleneteket a harom filmbél, amelyekben jol megmu-
tatkozik a vizsgalt karakter filmbeli jelleme. K6z6sen megbeszéljiik, miért
ilyen? Hogyan hat rank, befogadokra a karakterabrazolas? Mennyire fontos az
adott karakter az adott filmben?

A filmben abrazolt karakter vonasaival jelenetet is készitiink, akar a filmtol
elszakadva, a célunk a figura alaposabb megismerése. Majd a filmekben meg-
jelenitett karaktereket dsszevetjiik a dramaban olvasott karakterrel, és meg-
nézzik az eltéréseket. Végiggondoljuk, van-e olyan pont a torténetben, ahol
a filmbeli karakter szerintiink nem lesz hiteles, majd megnézziik a filmbeli
megoldasat az adott jelenetnek.

Erdekes eredményekre juthatunk még, ha dsszevetjitk a hdrom filmben
a (kar)hatalom szerepét, a média (nyilvanossag) jelenlétét, és a tarsadalom be-
mutatasat. Keressiink ezeket dbrazolo jeleneteket! Majd beszéljiik meg a cimeket
tartalmi, képi és cimként valéo miikodésiik szempontjaibdl! Mit jelentenek?

Utolséként a filmek valasztott tereit elemezziik és probalunk okokat talal-
ni a dontésekre. Majd tereket keresiink egy esetleges mai, kortars Romeo és
Julia-torténet helyszinének. (Esetleges filmes vagy szinhazi tapasztalatok
megbeszélésének is itt a helye.) Ezeket dlléképsorozattal, vagy ,story-board”
rajzoldsaval mutatjuk be.

Ezutan megbeszéljiik, miért alkalmas ez a drama minderre. A Jan Kott-t6l
szarmazo idézet, melyet a Hamlet kapcsan irt le, sok szempontbdl igaz lehet a
Romeo és Julidra is: ,A Hamlet olyan, mint a szivacs. Ha nem stilizalva, muzeali-
san jatsszak, nyomban magaba szivja az adott kort, mindenestiil.” (KorT, 1970:79)

7.2 Hitchcock: Hdtso ablak - a jel és jelentése

Alfred Hitchcock® Hdtso ablak® cimii filmje nemcsak filmtorténeti jelentdségii
alkotds, de a befogadoi jelenlét egyik legizgalmasabb elemzése is, mely film-
ben is, szinhazban is hasonlo.

A f8szerepl6 fotds ugyanis balesetébdl kifolydlag atmenetileg mozgaskor-
latozott helyzetben unatkozik lakdsdban. Unalmdban New York-i lakdsdnak
hatsé ablakabdl bamészkodik, és koveti a bérhaz lakéinak az udvar felé zajlé
életét. A latott informaciokbdl torténeteket épit, amelyek jellemzik a lakokat,
vagy informadlnak tetteikrél. Ez a technikaja a filmbefogadasnak is: a nézé az
elé vetitett egymast koveto jeleket torténetté alakitja, a megértés folyamata
egyben a dekddolas folyamata is. Lisa sokszor idézett mondata: ,Mondd el,

8 Alfred Hitchcock (1899-1989) angol filmrendez6 és forgatokonyvird. El6szor Angliaban, majd a *40-es
évek elejétdl Hollywoodban rendez.

¢ Hitchcock: Rear Window 1954. amerikai biintigyi film, Cornell Woolrich novelldja alapjan, szereplék:
James Stewart és Grace Kelly.
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mit lattal, és hogy szerinted ez mit jelent!” valdjaban a film befogadasanak
mechanizmusardl is szol.

Jeft szorakozasardl a megfigyelt lakok természetesen nem tudnak, és a két
néi szerepld szamara is ellenszenves ez a leselkedés (Stella: ,,New York allam-
ban a kukucskalokat hat hénap dologhazzal biintetik.”), azonban mégis ma-
gaval ragadja Oket a Jeff altal kitalalt torténet, és partnereivé valnak a tevé-
kenységben. A kifejezés: voyeur (kukkold) igy egyarant vonatkozik a fotésra,
késébb a néi szerepldkre, de rank, a film nézdire is.

(Vessiik 0ssze ezt a fogalmat a ,,kukucskalo szinhaz” fogalmaval! Sét, a ,,né-
z6i” tehetetlenség jelen helyzetben megjelend, sz6 szerint értheté mivoltaval is!)

A nyitoképek ebben a filmben nagyon informativak. Az elsé néhany perc-
ben a kamera mozgasa a tekintet haladasat koveti. Ebben a rovid részletben
semmi szoveges kozlés nincs, mégis nagyon sok fontos informaciot megtudunk
a film szerepl6irdl, a mult torténéseirdl, napszakrol és id6jarasrol, valamint Jeft
nevét és foglalkozasat, még baratn6jérdl is néhany fontos informaciot.

Elsoként tehat ezt a rovid részletet nézziik meg a filmbdl, majd arra kérem
a résztvevoket, hogy foglaljuk Ossze néhany mondatban, mit tudtunk meg a
bevezetd képsorokbol. Ennek megbeszélése elétt azonban még egy feladatot
kérek irasban: gyiijtsiik dssze, milyen képi informaciok alapoztak meg vélemé-
nyiinket. A két feladatot egytitt beszéljiik meg.

Ennek mintdjara jatszhatunk is: keressiink egy ismert kitalalt alakot, és
egy dlléképben mutassuk be, de helyzete, testtartasa, a koriilotte 1évo targyak
stb. segitsenek abban, hogy meg tudjuk ismerni tavolabbi és kozelebbi multjat,
esetleg terveit, véleményét is. (Ez a gyakorlat nagyon alkalmas olvasmany-el-
lendrzésre is: a feladat kitalalni az alloképekbdl a szereplét, és megindokolni,
milyen jelekbdl ismertiik 6t fel.)

Ugyancsak jo feladat lehet, ha a szomszédokrdl probalunk meg a kapott
informaciok alapjan minél részletesebb képet nyujtani, akar megjelenitett pil-
lanatokban, minden gondolatunkat indokolva a latottakkal. Majd talalgatha-
tunk arrol is, koziiliik ki lesz fontosabb, ki kevésbé fontos szereplé a tovabbi-
akban. Ez a jaték megalapozza majd késobbi beszélgetéseinket.

A fenti feladatok ramutathatnak arra, hogy egy-egy vizualis vagy akusztikus
jel gyakran tobb informéciot adhat at egy-egy parbeszédnél. A film gerincét ado
gyilkossagot sem latjuk, csak a Jeffet aggaszto jelekbdl kovetkeztethetiink ra.
Stellaval, Lisaval és a nyomoz¢ barattal egytitt befogadoként dontési helyzetben
vagyunk: elfogadjuk-e Jeff gyanujat. Mivel a film cselekménye egy nyomozas
folyamata, az informaciok lassan, egyenként érkeznek, nem tudjuk, melyik
sejtés helyes és mi Jeff fantaziajanak sziileménye, igy a fesziiltség egyre né.

A suspense is egyike a film fesziiltségteremté eszkozeinek. Hitchcock
elGszeretettel alkalmazza ezt a technikat. Lényege, hogy a filmben a nézé
(mintha beavatott lenne) informacidt szerez egy veszélyhelyzetrdl, a szerepl6t
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fenyeget6 csapdardl, azonban az adott szerepl$ ennek nincs tudataban. Ittis a
nézdi tehetetlenség érhetd tetten, hiszen nem tudunk kézbeavatkozni, bar lat-
juk a veszély kozeledtét (ebben a filmben rdadasul Jeftel egyditt.)

A filmrészlet (Lisa a gyilkos lakasaban kutat, mikozben a férfi hazaér, és
ezt Jeft is jol latja, de mozgasképtelensége miatt nem tudja Lisat figyelmez-
tetni) megtekintése és a fogalom tisztazasa utdn el6szor olvasmanyélménye-
inkben kutakodunk, hol taldlkoztunk mar hasonlo6 helyzetekkel. Majd — mar
csak a fogalom pontos megértése miatt is — suspense-t tartalmazo jeleneteket
kériink, ahol a tréfa, csiny, vagy csak bohockodds komolyra fordulasa a néz6
el6tt mar rég vilagos, a szereplok azonban még semmit sem vesznek észre.
A jelenet végkifejlete nem fordul sziikségszertien tragédiaba, de a szereplok
veszélyfelismerésével zarul.

Majd azt kérem, gyiijtsiink emblémdkat, ismert jeleket, amelyek egy céget,
markat, intézményt stb. jelentenek. Ne csupan vizualis, de pl. hangjelekben is
gondolkodjunk. A gytjteményiink alapjan beszélgessiink arrdl, mi sziikség
van ezekre a jelekre a jelado, illetve a befogadd részérdl, hogyan és miben
konnyitik meg a két fél kozti kommunikaciot.

Majd kreativ alkotéfeladatban azt kérném, ha jellel szignalni akarnad egy
alkotasodat barmilyen miivészeti dgban, mit tennél? Folytatva a feladatot,
hogy szignalhat egy szinhazi rendezd, egy filmrendez6?

Ezutan megnéziink néhanyat Hitchcock cameoibdl,* a korabbi beszélgeté-
stinket kitagitva az alkotoi személyiség jegyeire is.

A film alapjaul szolgald elbeszélésben a haz tobbi lakdjanak torténete csak
elenyészé mértékben része a torténetnek. Hitchcockndl azonban nagyon fon-
tos szerepet kapnak a szomszédok. O maga igy beszélt a forgatékényvbeli tor-
ténet feldusitasarol: ,,Az udvar masik oldalan ott van minden fajtdja, egész kis
katalogusa az emberi magatartasformaknak. (...) az egy sor minidrama (...)
egy egész kis vilag tiikorképe.” (TRUFFAULT, 1996:124)

Truffaut szerint az sszes filmben szerepl6 torténet, drama kozos pontja a
szerelem (vagy szeretet), legyen itt sz6 szeretethidnyos emberekrol vagy éppen
kutyaszeretékrol. (ARADI, 2013)

Ebbdl kovetkezden tehat a film tobb szalon fut. A film elején még nem
is egyértelmi, melyik csalad élete jatszik majd kiemelt szerepet, kiknek a
torténetébe latunk bele részletesebben. Az izgalmas, egyedi, mégis altalanos
érvényt jellemzokkel rendelkezd személyiségek, viszonyok, kiilsé és belsé
konfliktusok, néhany vonassal felrajzolt életutak remek lehetéségeket adnak a
dramajatékos feldolgozasokra. Végigkovethetjitk a filmben felvazolt torténe-
tiiket dllokép-sorozatokkal, fantdziajatékkal megnézhetjiik ezek el6zményeit,

% Cameo: latin ‘cammeus’ faragott, angol ‘cameo’, olasz ‘cammeo’ faragott ékkd jelentésbél szarmazod
kifejezés: ismert személyiség révid, par masodperces megjelenése egy filmben. https://wikiszotar.hu/er-
telmezo-szotar/Cameo
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a kiilonb6z6 szereplék korabbi 6romeit, csaloddsait, kapcsolatait, reményeit.
Tovabb is gondolhatjuk sorsukat egy-egy jovibeli jelenettel. Személyiségiikrol
részletesebb informaciot kérhetiink a film cselekményeinek szerepbeli kom-
mentdldsaval, véleményiik kifejeztetésével is.

Azzal, hogy a film cselekménye nem meriil ki a nyomozas és a szomszédok
életének figyelésével, Jeft maganélete mint a legjelent6sebb mellékszal abrazo-
lasaval a fészerepldink élete is a haz lakéinak egyik életttjaként helyezddik el
akozosségben. Jefferies kapcsolata Lisaval, kettdjiik konfliktusos viszonyanak
megmutatasa segitségével valik Jeft karaktere teljes, tobboldalt személyiséggé.
(KovAcs, 2002:62) Ezt a kapcsolatot is megvizsgalhatjuk tobbféle jelenettel,
megnézhetjiik pl. Lisa csalddjat, életkoriilményeit, megismerkedhetiink bard-
taival, kedves tevékenységeivel, érdeklddésével. Felelevenithetjiik Jeff néhany
kordbbi sikeres uitjdt, akdr fotéit is ,bemutathatjuk” dlloképekkel. Elképzelhet-
jiik és bemutathatjuk megismerkedésiik torténetét. A fantaziajatékok utan
jatszhatunk a kapcsolat tovabbi sorsdrdl is, itt fantaziankat mar meghataroz-
zak a karakterekrdl sz616 ,,valos” (filmbeli) informaciok...

Ez a jaték a személyes sorsok vizsgalata mellett az *50-es évek Amerika-
janak tarsadalmi kérdéseihez vezet minket. Beszélgethetiink errdl, 6sszevet-
hetjiik a korabeli eurépai és magyar valosaggal, kereshetiink azonos vagy mas
orszagbeli irodalmi, zenei vagy képzémuvészeti, filmes alkotdst ebbél az id6-
szakbdl, és sok kulturtorténeti ismerettel gazdagodhatunk.

Levezetésként érdekes lehet beszélgetniink a (szintén Hitchcock filmjei
nyoman elhiresiilt) Red Herring ("voros hering’) moédszerérdl. Ez a filmekben
azt a nyomot jeloli, ami érthet6 és megmagyarazhato, mégis téves iranyba
visz. Célja, hogy a néz6 figyelmének elterelésével még varatlanabbul érje 6t a
késébbi hatds. A Hdtsé ablak erre a jelenségre kevésbé jo példa, de pl.
Hitchcock egy masik filmjében, a Psycho-ban nagyon fontos elem.

Ennek a technikanak a megismerése utan egy, mar a thrillertdl eltavolodo
zardjatékkal fejezziik be a Hitchcock-kal ismerkedé foglalkozast: olyan jele-
nettel zarhatunk, ahol latszolag masrdl van szd, a jelenet 1ényege csak joval
késébb deriil ki, pl. az egyik szerepld jelentés kolcsont szandékozik kérni be-
szélgetotarsatol, de nem akar ajtdstul rontani a hazba...

A fenti jatékok elsdsorban a filmek tartalom fel6li megkozelitéseit helyezik
el6térbe, de a beszélgetések soran tobb helyen is el6keriilhetnek formai sajat-
sagok is. Céljuk, hogy megfigyeljitk az adaptacio kotottségeit és szabadsagat,
érvényességét, értelmezziik a filmes jelek jelentéslehetdségeit. Talan igy koze-
lebb keriilhetiink ahhoz, hogy didkjaink ne csak nézzék, de lassak is a filme-
ket, vegyék észre benniik a rendez6i dontéseket és szandékokat.
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8. Szinhazismeret a kozoktatasban - elmélet és
gyakorlat talalkozasa

A szinhaz, szinjaték a dramapedagogia ,nyelve”. Dramajatékaink mindig
szinhazi eszkoztar felhasznalasaval valosulnak meg, beszéljiink dialogusrdl,
jelenetrdl, szituaciordl, fesziiltségrol, konfliktusrol, stritésrél, karakterrol, vi-
szonyokrol, vagy akdr szinhazi vizualitasrol, zenérdl vagy mozgasrol, mindig
szinhazi eszk6zokhoz nyulunk munkank soran. Ez az eszkoztar szines és bo-
séges, a legtobb muivészeti g megjelenik benne, ezért is nevezziik a szinhaz-
mivészetet 6sszmuivészetnek.

Azonban a szinhazmiivészet mint tananyag nem jelenik meg a kozokta-
tasban. Egyes teriileteit az irodalom, mas részeit az ének-zene vagy a vizualis
kultura érinti, de egységes miivészetelméleti, miivészettorténeti ismereteket
(ahogy ez a zenemtivészettel, zenetorténettel vagy a képzd- és iparmiivészeti
ismeretekkel a szaktdrgyakban megtorténik) a kozépiskolai oktatdsban nem
tanitunk, nem is tehetnénk ezt meg abban a csekély 6raszamban, amelyet a
drama tantargy oktatasara az alaptantervek kijelolnek. Ezért nagy jelent6ségii,
hogy a Nat 2020-ban a Drdma és szinhdz tantargyi elnevezés keriilhetett be
a dokumentumba, azonban az éraszamok most sem adnak lehetéséget érde-
mi ismeretatadasra. Az érettségi vizsga anyagaban ugyanakkor nagy meny-
nyiségl szinhaztorténeti, szinhazelméleti ismeret jelenik meg, mind elméleti,
mind gyakorlati szinten (pl. monoldégok, improvizacié stb.) Az egyetemi szak
elnevezése is magaba foglalja mindkét teriiletet, jelezve, hogy az ezen a szakon
végzett tandrok képesek a szinhdzismeret oktatdsdra is. Am az egyetemen és
a kozoktatas dramadrain a tevékenység minden esetben gyakorlati, és ez jol
is van igy. A szinhazismeret anyaga viszont elméleti tudnivaldkat tartalmaz.

Ezt a paradoxont én sajat gyakorlatomban azzal prébalom meg feloldani,
hogy az elméleti ismeretanyagot dramajatékos gyakorlatokkal probalom
meg kozel vinni a didkjaimhoz, majd a gyakorlati megtapasztalas és az in-
duktiv megértési folyamat utan jatékokkal koriiljarni a tanultakat a rogzités
érdekében. Ennek részletes bemutatasa kiilon konyvet érdemelne, ezért itt
csak példdkat mutatok a felhasznalhato lehet6ségek tarhdzabdl.

8.1 Példa a szinhdztorténet tanitdsdra: a commedia dell arte

A commedia dell’arte témakore csak az emelt szintii érettségi vizsgakovetel-
mény része, sok ismeretanyag pontos rogzitését kivanja meg a diakoktdl. Ezért
valasztottam ezt az anyagrészt példaként.

Elészor internetes vagy szakirodalmi buvdrkoddsra invitalom a didkokat,
hogy kideritsiik a kifejezés jelentését. Ehhez két el6zetes informaciot adok
meg, az egyik, hogy a kifejezés két tagjanak jelentése a reneszansz idején nem
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volt azonos a mai értelemben hasznalatossal, masrészt azt, hogy az olasz *dell’
jelentése "~nak a/-nek a’ értelmd.

A kutakodasra max. 5 perc all rendelkezésre, az eredményt megbeszéljiik.
A mai "komédia’="vigjaték’ jelentés helyett a sz6 a 15-18. szazadban olyan
vulgaris (azaz nem latin, hanem nemzeti nyelvii) irodalmi alkotast jelen-
tett, amelynek a fészerepldje nem hal meg a mi végén (lasd: Dante: Divina
Commedia). A ma ‘miivészet’ értelemben hasznalt arte’ alak pedig "hozzaér-
tést, jartassagot, mesterségbeli tuddst’ jelentett, tehat a kifejezést "hozzaérték
mive’ értelmezésben tudjuk leginkdbb visszaadni. Erdemes pér sz6t beszélni
itt a szo6alakok valtozasardl is, és megallapitani, hogy nincs a tartalom ellenére
a mai értelmezések hasznalata sem, hiszen az el6adott mtivek vigjatékok, és
muvészetként értékelték a kortars és jelen szinhaztorténetben egyarant.

Ezutdn megprobélhatjuk mozgdsitani a meglévé ismereteket a reneszansz
Italiajarol. Az irodalom-, torténelem-, ének- és a rajzéran szerzett tudast ugy-
is nagyon ritkan van médunk talalkoztatni egymassal, érdemes 6sszehozni a
kiillon-ktlon tanultakat. Itt jo6 megoldas a kozds kérdés-felelet, hiszen minden-
kihez mas targy all kozelebb, masra emlékszik a tanultakbol. Ha sziikséges,
segithetiink kérdésekkel, de bizunk benne, megy a jaték a beavatkozasunk
nélkiil is. J6 lenne tisztazni itt a humanizmus értékeit (a kdzépkori gondolko-
dassal szembeallitva), Italia megosztottsagat, a fontosabb varosallamokat, és a
reneszansz legfontosabb korszakait, alkotoit.

Ratérve a szinjatszasra, visszaemléksziink a mar tanultakra, a kozépkori
vilagi szinjatszasra, a csepliragok vasari bolondozasaira, melyért nemegyszer
életiikkel fizettek. Elgondolkodunk azon, hogy a kozvetlen életveszély elmulta
és a tevékenység elfogadottd valasa milyen valtozasokat hozhatott a jatékosok
életében. Itt megjelenik majd a tarsulat 1étszamanak kibéviilése, az utazasok
konnyebb lebonyolitasa, de a karakterek rogziilése is, hiszen mindenki olyan
figurat alakit, amelyhez megvannak a sziikséges eszkozei, a jelmezek, kellé-
kek, s6t a nyelvi panelek is. Innen mar nagyon egyszer( az ut a szerepl6tipu-
sok kialakuldsaig, tablazatban otleteliink, milyen tipusokra lehetett sziikség
egy nagyon egyszeri vigjatéki séma létrehozdsahoz, és az adott tipus milyen
jellemvonasokkal rendelkezhetett.

Itt négy csoportnak adunk egy-egy maszkot, négy kiilonbozét. El6szor azt
beszéljiik meg kozosen, miben hasonlit és miben kiilonbozik ez a maszk az
antikvitas szinhdzaban latott (pl. vazafestményekrdl, reliefekrdl ismert) masz-
koktol. Megbeszéljiik, miért valasztottak konnyebb és jobban kezelheté mar-
habdr dlarcot a reneszansz idején, és a szaj szabadon hagyasanak oka is vila-
gossa lesz, Osszevetve az antik szinhdz akusztikai lehetdségeit egy zstfolt
vasari forgatag hangzavaraval.

Majd csoportokban elgondolkodunk azon, hogy a kapott maszk milyen
tipus maszkja lehetett, figyelembe véve a maszk karaktervonasait, jellegét.

92



Szinhdzismeret a kozoktatasban — elmélet és gyakorlat talalkozasa

A csoportoktol nemcsak a tipus megnevezését varjuk, hanem a maszk ,,hasz-
nalatdt” is: jellegzetes gesztust, testtartdst, jardsmodot és szavajdrdst kigon-
dolva a maszk karakteréhez.

Megismerve egymas gondolatait, tleteit és indoklasat rovid jelenetviza-
kat adunk, melyekben a kiilonb6z6 csoportok tagjai sajat tipusukat jatsszak
majd. Pl.: Brighella-Arlecchino-Pantalone: Pantalone elkiildi Arlecchino-t,
hogy vegyen az arustol dohanyt, Brighella azonban kicsalja Arlecchinotol a
kapott pénzt. Arlecchino tehat dohany nélkiil megy haza, de meggy6zi Pan-
talonét, hogy mar elszivta azt a dohanyt, amiért elkiildte 6t. Vagy: Arlecchi-
no-Brighella-Dottore: Arlecchinonak f4j a foga, ezért Brighella elrangatja a
fél6 Arlecchinot a Dottoréhoz, aki jo pénzért Arlecchino kiilonféle bajait di-
agnosztizalja, de a fogfajason nem segit. Igyeksziink minél tobb hasonld kis-
jelenetet adni, hogy minél tobben jatszhassanak. A jelenetek bemutatésa utan
megbeszéljiik, miben konnyitheti meg a szinész dolgat a maszk, és a jellegze-
tes, ismétl6do gesztus, szofordulat! Milyen fontos funkcidja van ezenkiviil az
el6adasban ezeknek az elemeknek?

Ezutan, ha van kedviik a résztvevoknek, kreativ feladat kovetkezik: tervez-
ziink csoportokban Capitano-maszkot! A rajzolt vagy papirmaszkbdl kialaki-
tott és szinezett alkotdsok jellemzd vonasait indokoljuk is a megbeszélés soran.
Ha van hozza kedv, ezzel a maszkkal is eljdtszhatjuk a testtartds-gesztus-sza-
vajdrds kort, s6t, egy-két otletes jelenetben hasznalhatjuk is munkankat.

Ennek befejeztével rogzitjiik a tipusok legfontosabb karaktervondsait és
viszonyaikat tabldzatunkban. A tdblazat elmentendd/lefotézandé/rogzitendd,
hogy tovabbi tanulmanyaink soran el6 tudjuk venni, ha sziikséges. De infor-
macioit a didkok mar elsajatitottak a jatékok soran.

A kovetkezékben nagy kozos munkdba fogunk. Hét csoportban dolgo-
zunk, mindegyik csoport egy rovid cselekményvazlatot kap, egy vigjaték egy
részletét. A feladat a sorszammal ellatott rovid vazak alapjan - csoportmunkd-
ban, jelenetenként — bemutatni a jeleneteket. Felhivjuk a figyelmet arra, hogy
a jatszok eldzetesen csak a karakterek, a térhasznalat, a hangsulyok stb. terén
egyeztessenek, az elhangzo szoveg rogtonzés legyen.

Jelenetvézlat:

1. Egy fidruhaba bujt lany (aki egy nemrég leszurt férfi nevét és ruhait
veszi fel) felfogad egy szolgat az utcan (Beatrice-Truffaldino)

2. Egy lany egy meghalt férfi ruhdjaban beallit egy keresked6hoz (aki
korabban annak a férfinek igérte a lanyat, akit a lany most alakit).
A kereskedé most — a férfi haldlanak hirére - hozzdadna a lanyat
ahhoz, akit az szeret, és aki szintén jelen van a hazban, am a fiiruhas
lany ragaszkodik jogaihoz és a hdzassaghoz (Beatrice-Pantalone-
Clarice-Silvio)
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3. A lany szolgdja a haz el6tt var a lanyra, kozben arra jon a lany szerel-
mese, és — nem tudvan, hogy mar van gazdaja - 6 is felfogadja szolga-
janak (Truffaldino-Florindo)

4. A szolga - aki egyszerre két urat szolgal, akik nem tudnak egymasrol
— egyszerre szolgalja fel az ebédet mindkét uranak, akik kiilonb6z6
helyiségekben étkeznek (Beatrice-Florindo-Truffaldino)

5. Egy fiiruhas lany parbajozik egy kereskedd lanyanak vélegényével,
hiszen a lanyt annak a férfinak igérték, akinek a ruhajat viseli, majd
négyszemkozt leleplezi magat a lany el6tt (Beatrice-Silvio—Clarice)

6. Egy egyszerre két urat szolgald szolga Osszecseréli két gazdaja bo-
rondjét, akik felismerik egymas ruhadit és kérddre vonjak a szolgat,
de 6 mindkettének azt mondja, hogy a masik meghalt és 6 6rokolte
a bérondbeli ruhakat, erre mindkét gazda 6ngyilkos akar lenni, hi-
szen a masik bérond szerelmesiik ruhait tartalmazza (Truffaldino-
Beatrice-Florindo)

7. A két urat szolgald szolga gazdai véletlenill talalkoznak, és nagyon
megoriilnek, hiszen ezel6tt halottnak hitték egymast. Felel6sségre
vonjak a szolgat azért, mert egyszerre kettejiiket szolgalta, és a halal-
hiriik terjesztéséért is, mire 6 egy masik szolgat (Pasquale) hazudik,
aki felel6s mindenért és akinek 6 csak falazott, hogy meg ne biintes-
sék a cselekért. (Carlo Goldoni Két iir szolgdja cimi vigjatéka alapjan
Osszeallitott jelenetvaz)

A jelenetek utan megbeszéljiik, sikeriilt-e 6sszeallitani torténetet a toredé-
kekbdl, és azt is, milyen nehézségek allnak egy jelenetvaz alapjan jatszo szi-
nész elott, és milyen készségek fejlesztése segitheti 6t munkajaban.

Ezzel a jatékkal megismertitk a commedia dell’arte jatékmodjat, a cana-
vacchio alapjan improvizacidval eljatszott jelenetsorokat, ahol a tipusok, és
azok eszkoztara adjak a jaték (és a komikum) alapjat.

Carlo Goldoni Két tir szolgdja cim(i dramajat, vagy annak egy részletét el-
olvasva nézziik meg, mely elemeket taldljuk meg itt az eddig tanult commedia
dell’arte-jegyek koziil, illetve hol latjuk, hogy a 18. szazadban élt szerz6 tullép
a hagyomanyon. Errél néhany oldalt Goldoni emlékirataiban is olvashatunk.

Ezek utan nézzitk meg Gabnai Katalin Szinhdzas konyvébol a Két Carlo
versengése®” cimi fejezetet! A kétféle jatékmodot megismerve kinek adnank
igazat a vitédban? Erveljiink Goldoni és Gozzi szerepében is! Mi szol egyikiik,
mi masikuk érvelése mellett?

Ezutan ismét kreativ feladatra hivom a diakokat. Készitsiink tarka anyag-
darabokbdl egy hattérfiiggonyhoz hasonld eszkozt! (Nem baj, ha nem minden
érintkezésnél varrjuk ossze.) Majd probaljuk ki, milyen lehetdségeket rejt egy

7 A két Carlo versengése 140-146. In: Gabnai Katalin (2012): Szinhdzas konyv. Helikon K., Budapest.
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ilyen szinpadi kellék. Milyen vigjatéki helyzetek megjelenitésére alkalmas?
Milyen komikumforrasra timaszkodhatunk alkalmazasanal?

Ezek a jatékok adnak alkalmat arra, hogy beszélgessiink a szolgak koz-
ponti szerepérdl ezekben a vigjatékokban, a szolgapar hasonlo és ellentétes
tulajdonsagairol, és a szinpadi jelenlétiik megerdsitésére (és nem utolso sor-
ban pénzkeresetre is) szolgalé lazzikrol.

Olvassuk el a Két 1ir szolgdja cimli dramabol Truffaldino monolégjat:®®

Mit olvasunk itt? Egy valtozatos komikumforrasokra épiild jelenetet, me-
lyben a szinész megmutathatja ratermettségét, technikai tuddsat, humorat.
A jelenet nem képez szerves egységet a draimaval, de minden nehézség nélkiil
beleillesztheté oda, rovid, frappans, személyes jatékra alkalmat adé szipor-
ka. Ezt nevezziik lazzinak. (Ezutan a jatszé szinész kalapozott is a borravald
reményében.)

Csindljunk mi is lazzikat! El6sz0r szolga-paros lazzikat alkotunk, melyek-
ben az egyik szereplé latszélag segiti, valdjaban akadalyozza a masikat vala-
milyen feladat elvégzésében. Majd attériink az egyéni feladatokra: els6 jatékunk
a »legydz egy tdargy” jatéka, mely mindannyiunk szamara ismerds helyzeteket
kér némajatékban, amikor alulmaradunk egy tollal, cipzarral, kulccsal stb.
szemben. Ezt kovetden szabad valtozatokban jatszhatunk lazzikat, néhany
a kedvencek koziil:

* Valamilyen tevékenység kozben zavar egy légy
» ,Rovidzarlat™ egy beszéd megtartasa kozben elveszited a fonalat
* Megprdbalsz kinyitni egy makacs dsvanyvizes iiveget.

A jelenetek improvizdcidk, lehetnek szovegesek és némajatékosak is, és mar
nem fontos, hogy kotédjenek a tipusokhoz. Azonban bemutatasuk utan mégis
megprobéljuk megbeszélni, melyik tipus lazzija lehetne a latott jelenet. Itt is
érdemes megbeszélniink, milyen komikumforrasokkal dolgoztunk, és tovab-
bi jatéklehetoségként most egymdsnak készitenek a résztvevik lazzijelenetek-
hez valé vdzakat, megkétve, hogy csak helyzet-, jellem- vagy cselkomikumra,
nyelvhaszalatra, tlzasra, targyhasznalatra vagy mozgésra alapulé komikum-
ra épiilhetnek.

Ha a fenti jelenetek némajatékosak, arra is talalhatunk alkalmat, hogy rit-
mus- vagy testhangszerekkel , szinkronizdljuk” ezeket. Erdekes megbeszélni,
mi valtozott a jelenetek hatasaban.

A témat kitekintéssel zarjuk. A commedia dell’arte tovabb él sajat koranal
a szinhaz vilagaban, hatasa maig érezheto.

A kés6bbi korok dramairodalméban abrazolt jellemek gyakran gyokerez-
nek a commedia dell’ arte ismert tipusaiban. Probaljunk erre példakat keresni

¢ Carlo Goldoni: Két ur szolgdja, Els6 felvonds, Tizennegyedik jelenet, forditotta Magyardsi Gizella, 28.
(In: Carlo Goldoni (1993): Vigjdtékok. Eurépa K., Budapest.)
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Moliere mdr ismert A fosvény cimt vigjatékabol! Egy-egy szerep vizsgalatakor
beszéljitk meg, mennyiben kapcsolddik a figura az alaptipushoz, és milyen
egyéni jellemvonasai vannak.

Majd nézziink tovabbi példakat, koztiik két 20. szazadi dramat! Melyik
tipusok érzékelhet8ek Orkény Istvan Téték cimili drémajéban? Milyen tipusok
villannak fel Samuel Beckett Godot-ra vdrva alakjaiban? A sor természetesen
az olvasottsag fiiggvényében tovabb folytathat. Meglepd és fontos tanulsago-
kat szlirhetiink igy le a szinhaztorténeti ismeretanyag mindennapi munkank-
ban valé megjelenésérol.

8.2 Példa a szinhdzelmélet tanitdsdra: dramaturgiai
és szinhdzelméleti alapfogalmak - a siirités

A dramaturgiai alapfogalmak tanitasa a szinhdz- és dramaelméleti ismeretek
megalapozasa. Erre épithet6 mindaz a mufajelméleti, 6sszmuvészeti, kom-
munikdcids ismeretanyag, amely nélkiilozhetetlen az érettségi vizsgahoz, de a
tovabbi k6z6s munkahoz is.

Ennek a szerteagazé témanak egyetlen fogalman keresztiil mutatom meg,
hogyan sajétittathato el gyakorlattal az elmélet.

A foglalkozast meglehetdsen koznapi modon, kozlekedési tabldk kivetitése-
vel kezdem. Megkérem a diakokat, fogalmazzak meg, mit jelentenek az adott
tablak. Vilagos, hogy a jelként hasznalt tablak siiritenek, azaz dsszefoglalva,
»csomagolva” tartalmazzak az atadni kivant informaciot.

(Ha akarjuk, elkiilonithetjiik itt az ikon-index-szimbolum jeltipusokat is, hi-
szen a kozlekedési tablak kozott talalunk ikont is, szimbolumot is, indexet pedig
mas példaval, pl. a hangutdnzo szavakkal emelhetiink be a beszélgetésbe.)

Most elgondolkodunk, mit jelent a sz6 a hétkoznapjainkban. Jdtsszunk a
strd, ‘strit’ szavakkal jelenetet! Majd gyiijtsiik 0ssze a sz6 jelentéserétegeit.
Milyen a stirti leves - tartalmas, béséges, milyenek a stiri konnyek - szapo-
rak, a stir(i tennivalok — nem hagynak szabadidét stb. Melyek tehat a fogalom
azon jegyei, amelyek minden értelmezésre igazak? Esetleg idézhetjitk Orkény
Istvant, aki a stirités szempontjabol ugyancsak kivaldan feldolgozhaté Egy-
perces novellak Haszndlati utasitdsaban igy fogalmaz: ,,A mellékelt novellak
rovidségiik ellenére is teljes értékd irasok. Elonyiik, hogy az ember id6t spo-
rol velitk; mert nem igényelnek hosszt hetekre-honapokra terjed6 figyelmet.
Amig a lagy tojas megf6, amig a hivott szam (ha foglaltat jelez) jelentkezik, ol-
vassunk el egy Egyperces Novellat. Rossz kozérzet, zaklatott idegallapot nem
akadaly. Olvashatjuk ket ilve és allva, szélben és esében vagy tulzsufolt au-
tobuszon kozlekedve. A legtobbje jarkalas kozben is élvezheté!™ Mi a fontos

“http://mek.niif.hu/06300/06345/06345.htm#1
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ebbdl szamunkra? A teljesértékiiség, a rovidség, koncentraltsag, pontossag
- bébeszédiiség, szinezés, diszités nélkiil.

Folytassuk hat stiritve: 6t meghatarozast adok egy fogalomhoz, ezeket az
Activity barmely formajaval kitalaljuk. Ezek: Japan, vers, rovid, természet,
5-7-5. A kérdés, mi lehet az, amelyet ez az 6t rovid sz6 meghataroz. Mivel a
miifaj divatos, ezért hamar felismerik didkjaink a haiku mtfajat. A haiku
nem tananyag, pedig a kreativ irds fejlesztésében nagyon jo eszkoziink. Hai-
kut irni konnyt és kellemes szérakozas, ugyanakkor azt is megmutathatjuk,
hogy rendkiviil mély gondolati tartalmuak is lehetnek ezek az alkotasok ro-
vidségiik, tomorségiik ellenére is. Ha sziikségét latjuk, irhatunk is haikukat,
de én most az olvasas felé vezetném a foglalkozast, megismertetve a diakokat
Fodor Akos™ haikui kéziil néhdnnyal. El6sz6r harom Fodor Akos-haikut ve-
titek ki, vagy osztok ki a diakoknak,” amelyek alapjan megnézziik és megért-
jiik a miifaj jellemzd jegyeit, és a Fodor Akosra jellemz6 koznapisagot, humo-
ros vagy ironikus hangvételt is szemiigyre vehetjiik, megismerjiik a szerzé
stilusat, és bepillantast nyerhetiink gondolatvilagaba. Majd egy kovetkezd
csokrot némajdtékos feldolgozdsra ajanlok kiscsoportos munkaban.

A feldolgozas soran a résztvevéknek egyszerre kell szem el6tt tartaniuk a
konkrét szoveget és a jelentést. Az igy létrejott munkak (gyakran inkabb moz-
gasos etlidok) megismerésekor megprobaljuk felfejteni a tartalmi megkozelitést,
és beszélgetni a felidézett gondolatokrol. Ha minden jelenetet megnéztiink és
megbeszéltiink, kivetitem a haikukat, és megkeressiik, melyik jelenetnek melyik
vers lehetett az ihlet6je. Ez nagy élményt ad a gyerekeknek, hiszen a latott jele-
neteket pontosan értelmezték, még sok mogottes jelentést is meglattak-megfo-
galmaztak, azonban mindezt a haiku stiritett szévetében megfogalmazva latni
igazi mtivészi élmény. Emellett — és itt ez a célunk - felismerik a stirti szovegben
a tlipontos megfogalmazast, a minden feleslegest6l mentes kozlés minimumit,
mely azonban sokrétli asszociacids felh6t lebbent fel értelmi és érzelmi sikon
egyarant — tehat megismerik és megértik a strités fogalmat.

Ezutan két haikuval jatszunk, melyek dialogus formajuak.

Kotott szoveges jdatékot varok itt a résztvevoktdl pdros munkdban, a szoveg
kotott, minden mas elemét a jelenetnek 6k hatarozhatjak meg. Rendkiviil ér-
dekes, ahogy ugyanaz a szoveg kiilonboz6 szereplk és helyzetek megmutata-
saval teljesen megvaltozik, felidézve ezzel a versek tobb jelentéssikjat.

Utolsé jatékként ismét csoportmunkat ajanlok: a kapott versek mintegy
ciméill szolgalnak a kovetkezd jeleneteknek, amelyek lehetnek szovegesek,
némajatékosak, mozgasos vagy akar babos megfogalmazasuak is.

A koézmondasszertien mély haikuk itt életbolcsességeket, tapasztalatokat,
tanacsokat fogalmaznak meg, ezeknek egy vetiiletét mutatjak meg csoportja-

" Fodor Akos (1945-2015) kortars magyar koltd, a haiku mestere.

"' https://www.citatum.hu/szerzo/Fodor_Akos/Beszed?r=6
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ink. A jelenetek megbeszélése és a haikuk megismerése utan osszegydjtjiik (és
lathatova is tessziik pl. tablaképpel) a stirités fogalmanak jellemzdit. Ezt rog-
zitjiik (leirjuk/lefotézzuk) és eltessziik a jegyzeteink kozé. De a kozos munka
soran nemcsak a dramaturgiai-szinhazelméleti alapfogalmat ismertiik meg,
hanem egy nagyon izgalmas és sajatos hangu kortars kolt6 tobb versét is.

Amennyiben akdr a didkok, akar a kollégak izlése mas mitiveket helyez-
ne a foglalkozds kozéppontjéba, feldolgozhatunk akdr a mér emlitett Orkény
Egypercesek koziil néhanyat, vagy akar Kosztolanyi Negyven pillanatképébdl
is egy csokornyit.

Mas uton kozelithetjitk meg a stirités fogalmat, ha Weores Sandor Egysoros
verseivel dolgozunk. Itt kreativ alkotémunkdra kérem a résztvevoket. Az Egyso-
ros versek’ koziil egyet vdlasztva mindenki egyénileg, vagy parban dolgozik. Azt
kérem, hogy a valasztott miihoz késziiljon illusztrdcio (akar rajz vagy festmény,
akar képmontazs, akar fotd vagy filmetiid), és a miiben megfogalmazottakat
formaljuk dt négysoros verssé, vagy max. négymondatos értelmezéssé.

A létrehozott alkotasokat olvasva-megtekintve folytatjuk a beszélgetést,
értékeljitk egymds munkdjat, és a megbeszélés utan keressitk meg a hozzajuk
tartozo versszoveget. A felismerés élménye itt is ugyanaz lesz, mint a Fodor
Akos-haikuknal, és ebbél az élménybdl ugyanigy meg tudjuk fogalmazni a
stirités fogalmi meghatarozasat, jellemzait.

Ezutan kezdiink mi is , stiriteni™ jo jaték pl. a Gabnai Katalin konyvében
olvashatd tdblatervezés (GABNAIL, 1999:157), vagy a vizualis mivészetek fejezet
diszlettervezds jatéka az 5.2 fejezetbdl. A dramaturgiai siirités térben, idében
és szerepekben tetten érheté mikodésének megtapasztaldsara kivalo alkalom
egy-egy mese vagy novella kozos dramatizdldsa, hiszen az epikus mi ,,szin-
padra allitasa” csak igen hatdrozott siirité eljarasok révén tud megvalosulni.
Zarasként ,zanzajeleneteket” jatszunk: a néhany megszolalasbol allo ettidok
egy altalunk ismert epikus irodalmi mivet adnak vissza - jelekké egyszertisi-
tett esszenciava siritve tartalmat.

8.3 Szinhdzldtogatds - felkészitd és feldolgozo foglalkozds

A drama- és szinhazismeret altal felolelt ismeretanyagnak még egy fontos
vetiilete van: a szinhazi el6adasok befogadasanak, értésének és elemzo vizs-
galatanak technikdja. Ez azonban mindenképpen egyiitt jar a szinhazhoz
szoktatas feladataval, s6t ez az els6dleges feladatunk. Azonban a befogadas
tanitasa visszahat a szinhazkozeliség élményének erdsitésére is, igy az egyik
részfeladat Osszefiigg a masikkal.

Ma mar szinte minden szinhaz kindl beavatd foglalkozasokat, szinhazi
nevelési programokat a didkok szdmara, tehermentesitve igy a pedagoguso-

72 http://wsc.blogger.hu/2013/09/17/weores-sandor-egysoros-versek.
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kat. De - ahogy azt mar korabban is megfogalmaztam - a pedagégus nem
csak egy alkalommal, hanem folyamatosan kapcsolatban all a diakokkal, igy
jobban megtalalja azokat a pontokat, amelyek egy adott gyerekkozosség sza-
mara kiemelend6k, megbeszélend6k egy el6adashoz kapcsoloddan. Szinhazi
eléadast altaldban nem csupan szérakozas/szorakoztatas céljaval latogatunk.
Ha vannak pedagdgiai céljaink a kivalasztott eldadas megtekintésével, nem
érdemes kihagynunk ezt a lehetéséget sem az oktatdsra és a nevelésre.

A példam konkrét eléaddshoz kotédik: a budapesti Orkény Szinhdzban jat-
szott Arthur Miller-drama, a Pillantds a hidrél” el6addsdhoz. (Szdndékosan
egy olyan elbaddst vilasztottam, amely mdr nincs az adott szinhdz repertodr-
jan, de amig jatszottdk, szamos csoportommal lattuk és feldolgoztuk ezt a kivdld
alkotdst.) A drama énmagdban is rendkiviil izgalmas tanitanivalokat hordoz,
habar ez sem tananyag. De olyan technikdkat alkalmaz a szerz6, mely a 20. szd-
zadi dramdt kozeliti egyrészt az antikvitas szinhazahoz, masrészt a brechti
elidegenit6 szinhazi eszk6zokhoz, az el6adas rendezése pedig az egytert, egy-
idejli formak alkalmazasaval rendkiviil izgalmas, jol elemezhetd. Emellett a
feldolgozott téma, a bevandorlok helyzete, az idegenek koldnidja egy befogadd
orszagban szintén igen aktudlis beszélgetéstéma ma, a feldolgozott lélektani
probléma pedig mindenképp megbeszélendd, értelmezendd. Vétek lett volna
tehat kihagyni a lehet&séget egy felkészitd és egy feldolgozo foglalkozdsra.

A szinhazlatogatas el6tt (de az adott id6ponthoz lehetdleg kozel) érdemes
idot szanni a felkészitésre. Jelen esetben a didkok sem a dramat, sem a szerzot
nem ismerik, tehat nem tudunk el6zetes ismeretekre épiteni. Ugy dolgozunk
tehat, hogy tudjuk, amirdl beszélgetiink, a didkok szamadra ismeretlen teriilet.

Ezért egy mozgdsos, jelentésében metaforikus jdtékkal kezdiink. Epitsiink
magunkbdl hidat! El8szor parosaval, majd négyesével, nyolcasaval és igy to-
vabb egészen a teljes csoportot magaban foglalé hidig. Ezen a ,hidon” mar
akadr at is kelhet valaki dvatosan.

Ez j6 alkalom arra, hogy beszélgessiink a hidrdl. Mi a feladata egy hid-
nak? Mit jelképezhet? Mit jelenthet egy kozosség és mit egy egyén életében?
Keltiink-e mdr at életiinkben metaforikus/szimbolikus hidakon? (Igaz, hogy
Miller dramajat a beszélgetéskor didkjaink még nem ismerik, de valészintileg
talalkoztak mar fontos hidakkal az irodalomban [Arany: Hid-avatds, Viros
Rébék, Krudy: Hidon], és ezekre az élményekre nyugodtan tamaszkodhatunk
a beszélgetés alatt.)

A beszélgetés utan a drama mondatait kiosztva csoportokban szioveges je-
leneteket kérek a résztvevoktodl, melyek tartalmazzak a kapott mondatot. (Fel-
készit6 foglalkozasok soran nagyon fontosnak tartom, hogy a megnézendd

73 Orkény Szinhdz: Arthur Miller: Pillantds a hidrél. Bemutaté: 2011. oktéber 8.

Fordito-dramaturg: Gaspar Ildiko, diszlet-jelmez: Izsak Lili, rendezte: Macsai Pal. Szereplok: Csuja
Imre, Fiir Aniko, Torécsik Franciska, Debreczeny Csaba, Polgar Csaba, Epres Attila és az Orkény Szin-
haz tarsulatanak tagjai. https://www.orkenyszinhaz.hu/eloadasok/archivum?view=szinlap&id=522
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drdama kiilonb6z6 szovegrészleteit megismerjiik, gondolkodjunk a jelentésii-
kon, alkalmazzuk ezeket jatékok soran. A szovegrészletek igy rogziilnek, és az
el6adas megtekintése soran felismerik ezeket a diakok, esziikbe jut mindaz,
amirdl a felkészités sordn sz esett, de mindez a latottak ismeretében 0j értel-
mezéssel gazdagodik. A feldolgozé foglalkozasokon a tanulék gyakran vissza-
utalnak ezekre a mondatokra.) A kapott mondatok (,En megtiszteltetésnek
veszem, ha hozzank szallnak.”, ,,Ha mindenki befogja a szdjat, nem torténhet
semmi.”, ,Hidba, ebbe bele kell nyugodnod. Katie mar nem kislany.”, ,Ami-
kor azt mondod, menjiink, elmegyitink.”, ,Abban semmi torvénybe iitk6z6
nincs, ha egy lany szerelmes lesz egy bevandorloba.”, ,A becsiiletemet aka-
rom.”, ,Nem marad egyetlen baratja sem az egész vilagon, Eddie!”, ,,Kivanjon
neki jo szerencsét, és hagyja, hogy menjen.”) sok aprdsagot elarulnak az el6a-
dasbdl, annak ellenére, hogy a jatszott jeleneteknek valdszintileg semmi koze
sem lesz a dramdhoz.

Ezeket a jelenetek megbeszélése utan Ossze is gytjtjitk: Katie, Eddie - egy
fia- és egy lanynév, raadasul megtudjuk, hogy Katie mar nem kislany, és valo-
szintleg szerelmes is lesz. A nevek eléggé altalanosak, nem segitenek a nemzeti
hovatartozas kitalalasdban. Kideriil még, hogy a konfliktus a maradas-elenge-
dés-elmenés koriil zajlik, és koze lehet a becsiilethez is, el6keriil a ’bevandorlé’
sz6. Mindez kivancsisagot sziil a gyerekekben, érdekelni kezdi 6ket a torténet.

Most érdemes megragadni az alkalmat, hogy széljunk néhany sz6t Arthur
Millerr6l.”* Erre tobb utat is valaszthatunk, céduldkon informaciotoredékeket
adunk a résztvevoknek, akiknek feladata felépiteni a részletekbdl az egészet,
vagy kutatémunkdra biztatjuk a didkokat meghatarozott idékeretben, mega-
dott kérdésekkel segitve a keresgélést.

Ezek utan harom mondatban Osszefoglalom a drama alaphelyzetét, a
mondatokban elhangzé egyes kifejezéseknél megallva. Az adott kifejezéseket
értelmezziik, megmagyarazzuk, tisztazzuk a jelentését. A torténet: Eddie Car-
bone dokkmunkas. Olaszorszagbdl érkezett New York-ba bevandorléként,
mar amerikai allampolgar, de egy zart olasz kozosségben él. Nem gazdag, de
sokkal jobb koriilmények kozott él az otthoniaknadl. (Az aldhuzott kifejezése-
ket megmagyardzzuk meg.)

A megbeszélés és értelmezés utan igy folytatjuk: hire jon, hogy Eddie fe-
leségének két unokatestvére érkezik ide dolgozni illegalisan, és nalunk sze-
retnének lakni. Ha megértettiik az ’illegalis’ sz6 jelentését, donteniink kell.
Mindannyian Eddie Carbone szerepébe lépve és a helyzetet atgondolva don-
tiink: befogadjuk-e a jovevényeket. A véleményiink szerint kiiloniiliink el két
csoportba, és vitdt folytatunk ,6nmagunkkal”, érvelve, melyik dontés lenne a

7 Arthur Miller (1915-2005) amerikai dramair6 és esszéista. Ismertebb dramdi: Az iigynok haldla,
Salemi boszorkdnyok. Pillantds a hidrél cim dramdjat 1956-ban irta. Sajat csalddja lengyel szdrmazasa
bevandorlokként érkezett Brooklynba, szegénység és kétkezi munka vérta 6ket. Az egyetem elvégzése
utan ujsagiroként, majd iroként dolgoz6 Millernek 1936-ban jelent meg elsé dramaja.
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jobb, esetleg a kevésbé rossz megoldas. A helyét a vita kozben is véaltoztathatja
barki, ha a véleménye id6kozben megvaltozott.

A vitat azzal zarjuk, hogy a bevandorlok megérkeztek, Eddie befogadta
Oket. Sziikosen élnek, nemcsak anyagi értelemben, de a lakas terében is, a két
lakohelyiségen Eddie, a felesége, az unokahuga és a két bevandorlé osztozik,
a bevandorldk a foldon alszanak. Rovid mikrojeleneteket kériink itt 3-4 f6s
csoportokban a mindennapi élet kényelmetlenségeirdl. A jelenetek soran csak
a minimalis szoveghasznalatra szoritkozzunk, leginkabb az Elnézést! Bocsa-
nat! Szabad? kifejezéseket hasznalva.

Itt hozzuk be a beszélgetésbe Dr. Alfierit, az tigyvédet. Karakterérdl, a dra-
mabeli szerepérdl és helyérél az alabbi mondatok alapjan gondolkodunk (ezeket
ki is oszthatjuk csoportos gondolkodasra, de ki is vetithetjiik), a mondatoknal
megprobéljuk meghatarozni, mikor és kirél beszélhet az iigyvéd. A mondatok
(»Errefelé balszerencsének tartjak, ha valaki az utcan tigyvéddel vagy pappal ta-
lalkozik.”, ,Az igazsdg nagyon fontos dolog errefelé.”, ,,A szeme mintha két alag-
ut lett volna.”, ,,Az ember néha érzi, hogy vészjeleket kellene leadnia, és mégsem
csindl semmit.”, ,Tudtam, merre tart, tudtam, hogy az ttja hol végzddik.”, ,,Ugy
éreztem magam, mint a gombostiire sztrt bogar.”, ,,...a folyoba az fullad bele,
aki a sodrasanak utjat akarja allni.”) felsorolt szempontt megbeszélése utan fel-
hivom a figyelmet magukra a mondatokra: milyen megfogalmazastuak, milyen
tartalmuaak ezek? Milyen dramai szévegben, hol olvashatunk hasonlé monda-
tokat? Az értékeld, tavolsagtartd, kommentald, de érzelmileg bevonddo, reagald
szdvegrészletek esziinkbe juttatjak az antik tragédidk kar-szovegeit. Es ha mar
az antik dramaknal tartunk, azon is gondolkodunk, hol lehet itt a konfliktus?
A valasztasi lehetdségeket mar ismerjiik (ember és ember kozott, ember és isten
kozott, ember és sors kozott, az emberben magaban), kérdés, melyiket érezzitk
itt igaznak? Erveliink, de nem dontiink.

A felkészité foglalkozas végén az eldadashoz adok egy kis fogddzot: meg-
emlitek néhany fontos tdrgyat, amelynek jelentésége lesz a rendezésben. Ezek:
egy elektromos zenegép, egy asztal, egy par magas sarku cip6, kavé, sor és
kés. Elgondolkodunk, akdr jeleneteket is készithetiink arrol, kihez, kikhez
kapcsolédnak majd ezek a targyak, és mi lesz a szerepiik. Sok kérdés mertiilt
fel benniink, melyek megvalaszolasa érdekli a didkokat. Tehat felkésztltiink:
szinhazba megyiink.

A felkészit6 foglalkozas végén kérdéseket adok kézbe, papiron, melyre irni
is lehet. A kérdések a dramara is, az eladasra is vonatkoznak. (A papirt min-
dig az el6adas sziinetében, vagy az el6adds utan otthon érdemes kitolteni, id6-
ben minél kozelebb az el6adashoz.)

Az eldadas utani feldolgozé foglalkozast az eléadas utan, lehetéleg minél
hamarabb, de nem kézvetleniil utina tartjuk. Megbeszéljiik a nem lezart té-
madkat: els6ként a targyakat, kik, mikor, mire hasznaltdk azokat. (Ez egy egy-

101

Feldolgozd
foglalkozds



Feladatok a kzoktatdsban

szert feladat, de alkalmas arra, hogy felidézzitk magunkban a latott el6adast.)
Majd beszéliink a drama és az antik gorog tragédiak kozotti hasonlosagokral,
ezek kozott Alfieri szerepérdl, a konfliktus jellegérol, a dramai szerkezetrdl, a
tetépontrol, és arrdl, varatlan-e a drama befejezése.

Itt probaljuk meg egy révid metaforikus jelenetben értelmezni a cimet.
A csoportok jatékaban nem kell sem pillantasnak, sem hidnak lennie, a jelenet
mégis azt fejezze ki, amit a drama cime kifejez.

Elgondolkodunk azon, elvalhat-e egymastol az objektiv és a szubjektiv
igazsag, mindig értjiik-e, amit érziink, és valhatunk-e sajat magunk és sze-
retteink ellenségévé?

Majd az el6adast helyezziik a beszélgetés kdzéppontjaba. A megvdlaszolt
kérdések alapjan vizsgalédva megprobaljuk megindokolni a diszletvalasztast,
beszéliink a kellékek funkcidjarol, a zene szerepérdl az eléadasban, arrol, mi-
lyen eszkozei vannak a szinpadi fesziiltség létrehozasanak, milyen az el6adas
ritmusa, mivel indokolndnk, hogy a szerepldk végig a szinen vannak, és mi a
célja a rendezésben uralkodo statikussagnak.

Itt esetleg érdemes egy rovid jelenet erejéig megallnunk, kiprobalni, hogy
egy veszekedés statikus vagy dinamikus el6adasa okoz-e nagyobb fesziiltséget
a befogaddban. Tapasztalataink kiegészithetik benyomasainkat.

Majd az el6adas alatti élményekre rakérdezve megvitatjuk, mennyiben fe-
lelt meg az el6zetes varakozasnak, miben tért el attol. (Ez egyben felkészité
foglalkozasunk hatékonysagat is mindsiti.) Mennyire kotott le? Mennyire za-
vart a hosszusaga? Szerinted miért nem bontotték felvonasokra?

Elményeink megosztasa és megbeszélése utén pedig megnéziink még
egy, kissé altalanositottabb megfogalmazasu kérdést: egy csaladban mindig
konfliktusokkal jar a fiatalok elszakaddsa? Olyan jeleneteket kériink most,
ahol ez a folyamat sikeres, j6 példdkat, ahol nem sériil egyik fél sem. A jele-
netek megbeszélése utan pedig visszatériink a draméhoz: Ebben a draméban
el tudunk képzelni lehetséges kiutat? Melyik szerepld tudna esetleg segiteni?
Melyik hogyan? Zarasként megolddsi lehetdségeket keresgéliink, olyan utakat,
amelyekkel Rodolpho, Beatrice, Katie, Marco, Alfieri, néhany barat vagy akar
néhany idegen megkonnyithette volna Eddie dolgat — talan.

A fenti példa egy konkrét eladashoz kapcsolodott. De barmely eldadas-
ban megtalalhatjuk azokat az elemeket, amelyek koré felkészité és feldolgozo
foglalkozast épithetiink. Ezeknek az alkalmaknak fontos pedagégiai és szin-
hazismereti, el6adaselemzési gyakorlatot ado jelent6sége van. Kar kihagyni
ezt a lehetdséget.
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9. Segitség mas tantargyak modszertanaban

9.1 Erkélcstan és etika — mordlis problémdk az irodalomban

Sandor Zsuzsa szavaival: ,,A dramaval foglalkoz6 szakemberek szamara evi-
dens, hogy etikai kérdéseket, problémakat dramapedagogiai modszerekkel
hatékonyabb feldolgozni, mint a megszokott, hagyomanyos frontélis osztaly-
munkaval. (...)

Fejlédik on-, tars- és emberismeretiik, kommunikacids készségiik, empa-
tiajuk, moralis érzékiik, problémaérzékenységiik, nyitottabbak lesznek 1j dol-
gokra, a vilagra, egymasra, csokken elditéletes gondolkodasuk, radobbennek
arra, hogy vannak kérdések, amelyekre tobbféle (igaz) valasz is 1étezik, vannak
megvalaszol/hat/atlan kérdések.” (FOLDES, 2002:76)

»A tantargy magaba foglalja az ember fontos viszonyulasait tarsaihoz, ko-
z0sségeihez, kornyezetéhez és 6nmagahoz.””

Az etika, erkolcstan, filozéfia, tarsadalomismeret stb. tantargyak esetében
ritkan gondolunk a drama moddszertani lehetéségeinek alkalmazasara. Pedig
ezeknek a targyaknak a megkozelitésére kivaléan alkalmas lehet a gyakorla-
tokkal, jatékokkal valé megkozelités modszertana.

Az etika tudomdnya az antikvitasbol szarmazik, a gorog ’éthosz’ sz6
egyarant jelent ’jellemet’ és *érziiletet’”® A kerettantervek témakarei (pl. én-
tudat-Onismeret, tarsas tudatossag és tarsas kapcsolatok, az eurdpai kulttara
emberképe - hogy csak néhanyat emlitsek koziiliik) sok szempontbdl talal-
kozhatnak a Drdma és szinhdz tananyaganak elemeivel.

Néhany példa a két teriilet egytittmikodésérdl: Sandor Zsuzsa dramape-
dagdgus a Kdlcsey Gimnaziumban torténelemtanar kollégajaval alkotott meg
egy kéttanaros etika modult Drdmapedagigiai modszerek alkalmazdsa az
etika oktatdsdaban — Az emberismeret és etika tantdrgy oktatdsa a dramapeda-
gogia alkalmazdsdval cimmel. ,,A mi programunk inkabb a kétetlen beszélge-
tés oldalhoz all kozelebb, bar anndl mélyebb megértést, megélést, tapasztalast
biztosit a drama révén. Sziikségesnek tartjuk ugyanakkor a tapasztalatok be-
szélgetés formdjaban torténd feldolgozasat is. Az etika tételes, normativ okta-
tasat az érdekl6do gyerekek szamara kell biztositani. Az utdbbi oktatasi forma
is — ha kiindulépontja egy élmény alapt dramatikus jaték — sokkal hatéko-
nyabb, hiszen van mirél beszélgetni, vitdzni.” (FOLDES, 2002).

Gabnai Katalin szerkesztésében 2000-ben Hdsok és helyzetek cimmel ta-
nulmanykatet létrehozasat terveztiik, melyben irodalmi muveket valasztot-

7> Kerettanterv az Etika tantargy tanitdsahoz 2020. https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettanter-
vek/2020_nat/kerettanterv_alt_isk_1_4/5_8

*https://hu.wikipedia.org/wiki/Etika_(filoz%C3%B3fia)
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tunk etikai témak feldolgozasahoz. A mivek feldolgozasakor altalanosito, 1é-
nyeglaté allitasokat fogalmaztunk meg, mely magit az etikai problémat
mutatta meg, de az irodalmi alkotas torténetének tavolité szemszogén at.

A megfogalmazott problémakat dramajatékos eszkoztarral vizsgaltuk, a
témak feldolgozdsa nemcsak a valasztott mi, de az annak segitségével meg-
kozelitett probléma megértéséhez, esetleg megoldasahoz is hozzajarulhatott,
a személyes és aktiv, cselekvo részvétel pedig segithetett az érdeklddés felkel-
tésében, az értelmi és érzelmi érintettség kialakitdsaban is. A szerzéknek fel-
kinalt altalanosité forma a ,Van egy ember, aki...”, illetve a ,Van egy helyzet,
ahol...” hivoszavakkal inditott gondolkodasra.

(Az elkésziilt anyagokbol részletek olvashatéak Gabnai Katalin Szinhdzas
konyvében.)”” Itt példaként néhany gondolatot idéznék az dltalam feldolgozott iro-
dalmi miivekbdl (melyekhez felhasznaltam korabbi munkaimat is) kedvcsinaloul:

A Hamletet az irodalomtérténet sokszor és sokféleképpen értelmezte. Sét,
ugy tlinik, a Hamlet ma mar t6bb, mint egy szinpadi mii: kommunikaciés
csatornava is valt egyben, melyen at a kiilonb6z6 korok kiilonbz6 gondolatai
megnyilvanulhatnak.

Van egy magdnyos ember.

Ha a dramdban megfogalmazott maganyossag témakorét helyezziik fi-
gyelmiink kozéppontjaba, el6szor a monoldgokkal foglalkozzunk. A cimsze-
replének hét fontos monoldgja van, mindegyikiikben fontos altalanos emberi
problémak fogalmazddnak meg, alapvet6 kérdéseket hagynak nyitva, gondol-
kodasra késztetve ezzel a nézét és az olvasot.

Hamlet akkor fordul ehhez a kozlési formdhoz, ha 9sszegytilik benne a
megfogalmazashoz sziikséges fesziiltség, tehat ,beszélnie kell valakivel”, de
nincs kivel, hat veliink, a kdzonséggel osztja meg gondolatait. Keressiik meg,
melyik monoléghoz milyen események vezetnek.

A maganyossag jatéka az dlomjaték. ,Egy csigahéjban ellaknam, s véget-
len birodalom kirdlyanak vélném magamat, csak ne volnanak rossz dlmaim.”
(ILfelv. 2. szin) - mondja Hamlet és a Lenni-monoldg f6 gondolata is ez: ,, Meg-
halni - elszunnyadni - és alunni! Taldn dlmodni: ez a bokkend, Mert hogy mi
almok jonek a haldlban, ...ez visszadobbent.” (IILfelv. 1.szin). A jaték el6tt
megbeszéljitk, miért dlmodunk, mikor almodunk, mikor vannak jé és rossz al-
maink, milyenek a visszatér6é almok stb. Az alomjatékban kiscsoportos impro-
vizdcios jatékokban Hamlet almait jatsszuk el a drama bizonyos pillanataiban:

* a Szellemmel val6 talalkozas utdn

* Polonius megdlése utan

» az Egérfogd-jelenet sikere utan

* miutan az angol kiraly kezére adta Rosencrantzot és Guildensternt
* Opbhelia haldla utan.

77 Gabnai Katalin (2012): Szinhdzas konyv. Helikon K., Bp.
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Segitség mas tantargyak mddszertanaban

Ebben a jatékban Hamlet érzéseit, blintudatat és viszonyait vizsgaljuk, ele-
mezziik.

A foglalkozas zarhato akar azzal, hogy Osszegyiijtjiik a lehetséges vilaszo-
kat a kovetkezd kérdésekre:

* Hamlet maganyos, tehat ersebb, hiszen... vagy
* Hamlet maganyos, tehat gyengébb, hiszen...

Az 6sszegytlt gondolatok szinte magukban is 6sszegzik a foglalkozast.

Van egy ember, akinek sokféle bardtja van.

A szereplék kozotti kapcesolatok vizsgélatat a baratsag témakorével kezd-
hetjiik. Legegyszertibb inditojaték szobor-jdték: didkjainktol csoportmunka-
ban Hamlet-Horatio és Hamlet-Rosencrantz-Guildenstern szobrokat kériink,
olyanokat, amelyek megmutatjak a kozottiik 1évé kapcesolat jellegét. Ezutan
érdemes kis kitérdt tenniink a multba, a darab el6tti idékbe. Itt keressiik azo-
kat az okokat, jellembéli tulajdonsagokat, amelyek a didktarsak kapcsolatanak
ismert alakulasdhoz vezettek, amelyek magyarazzak a szereplék darabbéli
viselkedését. Ezt jatszhatjuk akar gyerekkori jelenetekkel, akar anekdota-jd-
tékkal: mindannyian a didktarsak koziil valok vagyunk és visszaemléksziink
egy-két epizddra kozos életiinkbdl. Jo 6tlet az is, ha tandraik szerepébe bujunk
és akar {rdsban, akar szoban jellemzést készitiink réluk, négy didkunkrol. Igy
moédunk van a kiviilallé szemével is megfogalmazni, milyen sajatsagok jel-
lemzik az értékes, milyen az érdekbaratsag viszonyrendszerét.

Van egy ember, akinek anyja se, kedvese se tud segiteni.

A Shakespeare-dramakban altaldban kevés a ndi szerep, mégis érdekes,
hogy ebben a miben, ahol tobb mint htsz férfiszerep van, mindossze két né-
vel taldlkozhatunk. Es bar az anya és a szerelmes szerepkore igen fontos, ez
a két szerep ebben a dramaban nem nagy. ,,Gyarlésag, asszony a neved” -
mondja Hamlet, és valoban, ezekre az asszonyokra illik ez a jelz6. Ha a szerep-
haléban elfoglalt helyiiket nézziik, észrevehetjitk, hogy mindketten igen sok
iranyban , lekotottek”, tehat kicsi a mozgasteriik. Nem is igen képesek 6nallo
cselekvésre, rendszerint az események sodorjak ¢ket. Ophelia pdrhuzamba
dallithaté Juliaval. Mindketten hasonlét élnek at: szerelmiik megoli szeretett
kozeli hozzatartozdjukat. Csakhogy Ophelia ebbe beledriil, Julia pedig 4j erét
merit ahhoz, hogy megkiizdjon szerelméért.

Izgalmas jaték a muiltidézé él6képsorozat is: fogalmazzuk meg 6t allokép-
ben a két kapcsolat alakuldsat ugy, hogy kideriiljon beléliik, hol rontottak el
azt anya és szerelmes. A jatékok az emberi élet két legfontosabb kapcsolatat,
a sziil6i és a szerelmes viszonyt jarjak koriil. Az Osszetett érzelmi viszonyulas
elemzésekor segithet, hogy nem hibatlanok az dbrazolt néi figurak, taszitoéak,
szannivaldk és szerethetdk egyidejtileg.

Van négy fiatal ebben a vildgban...
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Katona Jozsef:
Bdnk bdn

Bank
és Gertrudis

Feladatok a kzoktatdsban

»A Hamlet ...harom fit és egy lany torténete. A fiuk egykoruak, neviik:
Hamlet, Laertes, Fortinbras. A lany fiatalabb naluk, Ophelidnak hivjak. Mind
a négyen belekeverednek egy véres politikai és csaladi dramaba. Harman
koziilitk belepusztulnak, a negyedik eléggé véletlenszertien Dania kiralyava
lesz.” (KoTT, 1970:83)

Erdemes elgondolkodni azon, miért Claudius és miért nem Hamlet lett
apja haldla utan Dania uralkodoja? A beszélgetés utan olvassuk fel és értelmez-
ziik Claudius trénbeszédét — akar belsé hangok-moddszerrel is. Gondolkodjunk
el azon, mi a célja és a jelentdsége egy tronfoglalé beszédnek, mi az, amirdl
beszélnie kell az Gj uralkodonak, hogyan épiil fel az ilyen szénoklat.

Ezek tisztazdsa utan jon a nagy feladat: a drama el6bb ér véget, minthogy
Fortinbras, az Gj kiraly elmondhatnd tronbeszédét. Irjuk meg helyette!

Kevés miive van a magyar irodalomnak, amely tobb vitat valtott volna ki
olvasdi és elemz6i korében, mint Katona Jozsef dramédja, a Bink bdn. Ha a mu
kapcsan felvetett moralis problémakon gondolkodunk, els6sorban a hatalom, a
hatalomvagy kérdése meriilhet fel, de legalabb ennyire fontos a kulturalt poli-
tikai kommunikacié hianyabdl ad6do6 problémakor is. Ha az egyént helyezziik
el6térbe, legalabb ennyire izgalmasak a szerepl6k maganéleti viszonyai.

Van egy ember, aki 1gy érzi, olhet az igazsdagért. Van egy asszony, aki a ha-
talom birtokdban elfelejti, hogy ember.

A drama politikai szalait feldolgozo o6rat fogalomgytjtéssel lehetne kezde-
ni, melyeket kiilonb6z6 mdédokon prébalunk meg csoportositani. A csoport-
fogalmakhoz idézeteket keresiink a miibél.

A drama két foszerepldje Bank és Gertrudis. Kettejiik alakja taldn a legki-
dolgozottabb, konfliktusukban Katona nemcsak egybefonja a korabbi magan-
életi és kozéleti problémakat, de Gjabb motivumokkal is gazdagitja.

El6szor két csoportban — akar a ’szerep a falon” moédszerével — gytjtjitk
Ossze a két figura jellegzetes tulajdonsagait. A parhuzamosan elkésziilt tulaj-
donsaggytijteményeket Osszehasonlitva olyan pontokat keresiink, amelyek
elérevetitik a kozottiik élez6d6 konfliktust.

Majd megkeressiik 4. szakaszbeli viselkedésiik okait: megbeszéljiik, milyen
csapasok érték 6ket a dramaban, mire iddig eljutottak.

A megbeszélés utan a fiuk feladata az lenne, irjdk le egy papirlapra Bank
ban, mig a lanyok Gertrudis gondolatdt a talalkozas el6tti pillanatban, azaz a
negyedik szakasz kovetkezé mondatai utan:

»Udvornik: (bejon) A nagyur!

Gertrudis: (d6bog) Ne még! - J6jjon.”

Az igy sziiletett mondatokat aztan elébb Gertrudis, majd Bank személyét
vizsgalva felolvassuk 0sszefliggden, belsé monologként. A kiillonb6z6 szempon-
tokat megfogalmazé mondatok egységiitkben ugyanazt a fesziiltséget épitik.
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Zdrobeszélgetésiinkben arrdl is szot ejtiink, miért és mikor vakithat el valakit
- mi minden? - annyira, hogy annak akar sulyos kévetkezményei is lehetnek.

Van egy asszony, aki nem ott él, ahol kellene.

Ez a beszélgetés terekrdl és falakrol szol — az élet lehetdségeirdl és korlata-
irol. Témaja Melinda. Szerepében az értelmezhetdség sokféleségét emeljiik ki,
jellemében valds emberi tulajdonsagokat, helyzeteket kutatunk.

Nyitofeladat a drama szereplérendszerének bemutatdsa szerephdlé felallita-
saval. Ha kész a halonk, érdemes felhivni a figyelmet a kép erdésen ,,6sszebogo-
zott” voltara: szinte mindenki tobb masik szerepld altal determinalt, igy nagyon
korlatozott mozgastérrel rendelkezik. J6, ha latszik az is, mennyire nem egyér-
telmtiek a szembenalldsok és az egy oldalon alldsok a szereplék rendszerében.

Most megvizsgaljuk Melinda helyzetét a szerephaloban. Megnézziik, hany
emberhez flizi kapcsolat (szinte mindenkihez), és esetleg észrevehetjitk azt
is, milyen ellenérdekek iitk6z6pontjaban all és milyen kevés helye van elmoz-
dulni onnan.

A kovetkezd feladat rovid improvizdcios gyakorlat: megbeszéljiik, hogy a
dramaban megjelenitett id6 el6tt Otté mar bizonyosan tobbszor probalt Me-
lindaval taldlkozni. Milyen lehet&ségei voltak erre az udvarban?

Csoportmunkaban ilyen lehetéségeket jelenitenek meg a didkok, akar
némajatékban, akar par szét szélva a rovid jelenetben. Az ezutan kovetkezd
beszélgetésben elgondolkodhatunk azon, ki, mikor és miért mondhatnd még a
dramadban: ,,a jelsz6: Melinda!” Taldn eljutunk ahhoz a gondolathoz is, miért
nem lehet ez soha Bank ban jelszava a miben, ezzel mar Bank tragikus vét-
ségét is érinthetjiik. Azzal a beszélgetéssel zarjunk, mennyiben a kornyezet,
mennyiben mi feleliink tetteinkért.

Van egy lany, aki idegen.

A magyar torténelemben gyakran adédott alkalmunk nekiink, magyarok-
nak, hogy taldlkozzunk olyan idegenekkel, akik nalunk élték vagy élték le
életiiket. A Bank ban szerepl6i kozott nem is egy mas ajku, mas gondolkoda-
st figura kap helyet és az idegenség a drama politikai konfliktusai kozott is
igen fontos szerepet kap. Katona azonban Izidéra dbrazolasakor arra is médot
taldl, hogy ennek a helyzetnek a kinjait, esetlenségét, kudarcait is bemutassa.

Izidéra nem szép, nem okos és nincs szerencsés dramaturgiai helyzetben.
De igen sok emberi vonasa van, amely hozzasegithet ahhoz, hogy kicsit bele-
gondoljunk egy masik ember vilagaba.

Els6 rovid improvizdcidinkat még nem is kétjitk a miihoz. Olyan jelenete-
ket kériink didkjainktdl, amelyben egy kiilf6ldi, aki nem ismeri a helyi szo-
kasokat, kellemetlen helyzetbe keriil. Ezutan kapcsolédnank a dramahoz, azt
kérve diakjainktdl, hogy mutassak be Izidéra multjat Magyarorszagra érke-
zéséig — ot dlloképben. Az alloképekbdl deriiljon ki az otthoni élet jellege és
hangulata, de az is, miért jott vagy miért kellett eljonnie.
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Feladatok a kzoktatdsban

Kozvetleniil ezutan - ellenpontként - 6t képet kériink Izidéra magyaror-
szagi életérdl. Itt szintén egyarant fontos az élet mindsége és eseményei. A két
képsorozat dsszevetése kovetkezik most: beszéljitk meg, eltér-e a két életvitel.

Majd a drama alapjan a kovetkez6 kérdésekre probalunk vilaszolni:

* amiben kik aldzzak meg Izidorat és miért?
» szandékos vagy akaratlan megaldzasban van része?
* hogyan éli meg 6 ezeket a megalaztatasokat?

A didkokat altaldban megdobbenti, hany ilyen helyet taldlnak, hiszen ,,nem
is vették észre” korabbi olvasatukban.

Irdsbeli munkdra kérjiik ezutédn tanuléinkat csoportmunkaban. A csopor-
tok Iziddra napléjanak részleteit készitik el a mu kiilonb6z6 idépontjaiban:

* amikor Bank elutazik és Gertrudisé lesz a teljhatalom

» amikor Ott6 elkezd latvanyosan udvarolni Melindanak
* amikor Bank megérkezik

* Gertrudis halala utan.

Zarasként ismét egy befejezetlen mondat var befejezésre, mindenki altal
méshogy, a sajat gondolataival kiegészitve: En hazamegyek innen, mert...

Van egy ember, aki kirdly.

II. Endrének a dramaban szovegében Kkicsi, sulydban nagy szerepe van.
Alakjaban az emberi élet egyik legnagyobb konfliktusa fesziil: az érzelmek és
az észérvek Osszeiitkozése.

Foglalkozasunkat kezdetben nem kapcsoljuk a mtihoz. Olyan kisjelenete-
ket kériink tanuléinktdl, ahol

* aszemélyes indulatot le kell gy6zze a beosztas: tarsadalmi vagy mun-
kahelyi pozicio
* ahozzank kozelallorol kell elismerni, hogy hibazott.

A jelenetek tanulsagaként mar most megfogalmazhatjuk: mi a nehéz ezek-
ben a helyzetekben?

Itt kapcsolhaté be a Bdnk bdn, szereplok tulajdonsagainak vizsgalataval
folytatva a munkat. Endre és Bank hasonld vonasait gyijtjiik ezuttal. Majd
lélekdllapot-szoborsorozattal fejezziik ki, milyen érzelmek vannak jelen egy-
szerre Endrében a drama zarojelenetében.

Ezek utan - csoportmunkdban - megprobalhatunk egy, a néphez sz6lo
kiralyi beszédet irni, melyben sz6 van multrdl, jelenrél és jovoral is.

Vorosmarty Mihaly: Csongor és Tiinde cim(i dramaja a magyar irodalom
azon alkotasai koziil vald, amely nagyszamu kiilonb6z6 moralis kérdést vet
fel. Ezért nagyon alkalmas arra, hogy ilyen célu beszélgetések, vizsgalddasok
kiindulépontja legyen.

Van egy ember, aki régota keresi mdr az utjdt sikerteleniil. Ezért a mesék
vilagahoz fordul.
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Csongor, e fold fia tiindér-szeret6t, egy, az 6 vilagaban nem létez6 lényt va-
laszt maganak és probalja meg elérni. Ertelmes vallalkozas-e ez? Higgyiink-e
a csodakban?

Alkossunk jeleneteket csoportokban, melyek tanulsagat elére megadjuk, a
tobbi csoport feladata lesz kitalalni, vajon miféle tanulsagot kaphattak tarsaik.
- az igaz szerelem kidllja a probakat
- szerelmesiinkért a legnagyobb dldozatot is érdemes meghozni
- a gonosz elnyeri mélto biintetését, a jo mélto jutalmat stb.

A drdma 1. jelenetét vizsgaljuk meg most alaposabban: Csongor és Mirigy
parbeszédét. A belsé hangok jatékdval elvégzett értelmezés utan megnézziik,
vajon megallja-e a helyét ugy, hogy:

* Mirigy hazudik

= Csongor végig nem hisz Mirigynek

* Mirigy valéban segiteni akar

= Csongor és Mirigy régi szovetségesek stb.

A jelenetvaltozatok utan érdemes arrdl elbeszélgetni, milyen fiatalember
az, aki elhiszi/elfogadja a szamara itt kinalt lehetdséget. Ez a beszélgetés Cson-
gor karakteréhez vezet minket. A hés, akinek feladata lenne minden prébak
kiallasa és minden ellen legy6zése, ebben a miiben nem csinal semmit, legfel-
jebb elfogadja az érte hozott aldozatokat.

Zarobeszélgetésiinkhoz két asszocidcios kor vezethet el minket: Jo, ha az
almokban éliink, mert... Baj, ha az almokban éliink, mert...

Van sok ember, akiknek az élete korpdlydn halad: akdarmennyit is haladnak
elére, mindig ugyanoda érnek — mind térben, mind eredményben.

A drama szabadlyos id6- és térszerkezetére épiil kovetkezd foglalkozasunk,
tartalmaban azonban mar a drama szimbdlumaihoz, gondolatvilagaban pe-
dig életiink kor alaku jelképeihez (taposémalom, moékuskerék) vezet.

Megkeressiik, mely szereplok jarnak be kort a mu soran. A drama kezdé-
mondata:

»Minden orszagot bejartam,/ minden messze tartomanyt,/ S aki almaim-
ban él,/ A dics6t az égi szépet/ Semmi f6ldon nem talaltam.” jelzi, hogy Cson-
gor mar tul van egy koron. A foldet mar bejarta és visszatért — siker nélkiil.

Es a miiben is megtesz egy kort — raadasul nemcsak 6, hanem Tiinde is,
veliik Balga és Ilma, az Sket ild6z6 Mirigy, s6t a harom vandor is. A harmas
uttol elinduld kiilonbozé emberi torekvések képvisel6i mind megjarjak a ma-
guk vandorutjat és mind visszatérnek, hiszen senki sem talalta meg azt, amit
keresett. Nézziink rovid jeleneteket a kiilonb6z6 szereplék atja sordan tortén-
tekrdl! Kit mit remél, és mit nem ér el utazdsa soran? Miért?

(Ugyanez a kérmotivum jelenik meg az Ej monolégjanak vilagképében is:
az dnmagaba visszatéré kormozgas-kép itt teljesedik vilagméretiivé.)
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Vandoruton

A boldogsagrdl

Feladatok a kzoktatdsban

Megbeszéléstiink jelen vilagunk koreihez vezet. Rovid improvizdcidk segit-
ségével fogalmazzuk meg, milyen tipikus korok jellemzik életiinket. Majd be-
szélgessiink a korokbdl valo kilépés lehetséges mddozatairol is.

Vannak emberek, akiknek a szivében olyan nagy a vdagy valami vagy valaki
irdnt, hogy azt megkeresni vandoriitra indulnak.

A vandor a romantika kedvelt figuraja, de a helyét sehol sem talalo, orokké
keresd, nyughatatlan, céltalan vagyodas a kamaszkor életérzése is egyben.
A vandorlas, keresés motivumat dsszevethetjiik pl. Childe Harold utazasaval
és Byron gondolataival, de vélaszthatunk masokat is Arany Az orok zsido-jan
vagy Wagner A bolygo hollandi-jan at egészen A gyiiriik ura Vandoraig: elgon-
dolkodhatunk azon, ki miért indul utnak és ki mit talal utazasa soran.

Ezutén térhetiink rd a ma ,vandoraira”. Otleteket és jeleneteket virunk arra,
ma ki, miért indulna vandorutra, hova, merre menne, és milyen tapasztalatok-
kal térne haza. Mi vezethet ahhoz, hogy megtalaljuk azt, amiért elindultunk?

Vagyunk mindannyian, akik Tiindérhonba vigyunk.

Utolso ajanlott témank mar inkabb a mu gondolati, filozéfiai tartalmaval
foglalkozik.

Asszocidcios korrel inditunk, melynek vezérszava: Tiindérhon.

Ezutan csoportos dlloképekben fogalmazzak meg tanuldink, milyen is le-
het ez a hely.

Az altalanos megkozelitést a drama konkrét szerepl6i ,tiindérhonanak”
megmutatasa kéveti rovid improvizdcios jatékokkal. Itt megnézhetjiik a Tu-
déds, a Kalmar, a Fejedelem, Balga és Ilma, az 6rdogfiak vagy akar Mirigy
»tindérhonat”.

Ezutan megprobaljuk megfogalmazni, milyen lehetett az a Tiindérhon,
amelyre Vorosmarty vagyott tarsadalmilag és maganéletében.

Majd ellatogatunk sajat Ttindérhonunkba. A néma gondolkodds utan min-
denkit megkériink, emlitsen meg egyvalamit, ami Tiindérhonahoz kotédik,
de mar megvan, mar elérte, mar az 6vé.

Vorosmarty ,,legsajatabb, személyes problémait formalja ebben az alkotas-
ban egyetemes miivészetté. Az emberi élet értelme, az értékes, emberhez mél-
to élet lehetdsége vagy lehetetlensége izgatja” (TaAMAsS, 1995:222).

9.2 Torténelem — a mult kozelrdl

»Ha végigpillantunk az emberiség eddig megtett utjan, dramai szituaciok
sorozatat latjuk. A szinhdzakban bemutatott dramak alapanyagat is szam-

/////

tdmaszkodni?” (IvOkNé, 2008:2)
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A jatékos torténelmi ismeretterjesztés hagyomanyai egészen az iskola-
dramakig, tovabba a 16. szazadi jezsuita iskolakig nyulnak vissza, ahol példa-
ul a tanuldkat a romai torténelem tanitasa kozben beosztottdk a romaiak és a
punok taboraba, és ezek a taborok versengtek egymassal (TRENCSENYI, 1986).
A reformkorbdl is vannak emlékeink a dramatikus torténelemtanitasrol,
ahol egy varmegye miikodését probaltak megjeleniteni a didkok tanaraikkal
(IvOKNE, 2008). A 20. szazad reformpedagdgiai iranyzatai kozott is talalunk
olyan intézményt, ahol figyelmet forditottak arra, hogy a didkok beleélhessék
magukat a megismerendd torténelmi hésok szerepébe (pl. Domokos Lasz-
16né, Leveleki Eszter). A két vilaghaboru kozotti cserkésztaborokban alkal-
maztak el6szor, hogy torténelmi keretjatékba agyaztak a tabor eseményeit. Az
1970-es évektdl a napkozis és uttorétaborokban szerveztek hasonlo tematikus
jatékkeretet. 1983-ban az egész csillebérci tttorétabor is két hétre egy attikai
varosallammad alakult 4t (TRENCSENYI, 1987).

Mezei Eva alkalmazta eldszor a drdmajétékos eszkdzoket a torténelem tan-
orai keretek kozott torténd tanitasaban. ,,Kezdeti torekvéseim menet kozben
hol kibicsaklottak, hol igazoloédtak. Volt azonban egy-két olyan tapasztala-
tom, amely madig is helytallénak bizonyult. Ilyen példaul az, hogy a gyerekek
felkeltett kreativitasa ram is er6sen visszahat. Hogy nem kell félnem attol, ha
magam nem tudok megoldani jatékban, képben, hangban valamit; majd ¢k
megoldjak. A masik: ha a jatékot tanitasra hasznalom, akkor mindig az is-
mertt6l kell elindulnom a még nem ismert, a tudottol, a sejtett, a felfedezni va-
16t6l a még nem tudott felé. A tudott, az ismert 6nbizalmat ad a gyerekeknek
a tovabbgondolashoz, a merész tovabblépéshez ugyanakkor keretet biztosit:
tudott és nem tudott nem 4ll tavol egymastol” (MEZzEIL 2005:25).

Ivokné Szajké Ottilia tapasztalatai szerint a kozépiskoldsokat — torténelem-
oran legalabbis — azok a helyzetek érdeklik, amelyekben konkrét dontési hely-
zetben van egy torténelmi személy, illetve amelyekben vélemények, szandé-
kok iitkoznek egymassal. Dilemmak kozé, dontési helyzetekbe kell belekép-
zelni magukat didkjainknak (IvOkNE, 2008).

A torténelem 21. szazadi definicioi koziil egyre tobb helyezi a tanitas kozép-
pontjaba a parhuzamos torténelmi nézépontok kiemelt szerepét, ezért a torté-
nelemtanitasban kiilonos figyelmet érdemes forditani az egymas mellett létezd
torténelmi narrativaik bemutatdsara és titkoztetésére. A multiperspektivikus és
kontroverziv torténelemszemlélet oktataspolitikai célkitiizését elséként 2000-
ben, a Torténész Vilagkongresszuson fogalmaztdk meg (FODOR, 2019).

Ez a gondolkodasmoéd nagyon jo lehetdséget nyujt a dramas eszkoztar
hasznalatdra a torténelemorakon. Hiszen ha egy tankonyvben (pl. az EKE-
OFI legujabb, kozépiskolasok szamara fejlesztett ujgeneracids tankonyvei-
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ben)”® ugyanazt a személyt, eseményt, helyzetet tobb kiilonb6z6, esetleg kii-
16nb6z6 szemléletet vagy allaspontot képviseld forrasbdl ismerhetik meg, a
didkoknak maédjuk van arra, hogy kifejtsék személyes allaspontjukat, vélemé-
nyiiket az adott kérdésrél, s6t, még a témaba valé bevonddasuk is erételjesebb
lesz, olyannyira, hogy készek lehetnek akar a szerepbe lépésre, aprobb érvelé-
sekre, vitajatékokra is. Ez pedig a kommunikacids és érvelési készségfejlesztés
mellett a kreativitas, a kritikai gondolkodas kialakitdsaban is szerepet jatszhat
(FODOR, 2019).

Kaposi Jozsef szerint a multiperspektivikus torténelemszemlélet ,,6hatat-
lanul a torténelem olyan tartalmi megjelenését teszi sziikségessé, mely lehe-
tdséget ad az eltéré kulturalis szokasok, szimbdlumrendszerek, normak és
mentalitdsok beazonositasara” (Kaprosi, 2018:141).

Ha jol korvonalazott, kozvetlen célt tiiziink ki didkjaink elé, tobbletmunkat
is hajlandok vallalni. Marpedig a kozosen feldolgozandé dramajaték kozvetlen,
kézzelfoghato cél, amiért érdemes erdfeszitéseket tenni. Ha tehat belekezdiink,
sok gyerek bizalmara, érdeklédésére, tamogatasara szamithatunk, és innen mar
csak a mi emberi és szakmai felkésziiltségiinkon, irantuk érzett felel6sségiin-
kon mulik, hogy mi lesz a k6z6s munka eredménye (IVOKNE, 2008).

»... a foglalkozasokat megszerkesztett alkotasokként kell felfognom (...)
a diak, a gyerek minden dran nézé és hallgatd, éppugy érvényesek ra a befoga-
dés szabalyai, mint barmilyen mas kozonségre” (MEZEI, 1986:22).

»A szinhaz az élet” (BROOK, 1992:41) — mondja Peter Brook, és valoban,
az emberiség torténelmének tanulasakor szdmtalan dramaéba, szinhazba ill6,
tanulsagos, dicsé vagy elrettent6 eseményt emelhetiink ki. Tegyiik ezt meg, és
a diakok kozelebb érzik majd magukhoz mindazt, amit tanulnak.

9.3 Magyar nyelv - szovegtan, stilisztika és a kortdrs irodalom

A magyar nyelv és irodalom tantargy szerkezetileg két egymastol vilagosan
elkiilonitheto teriilet, az irodalom és a nyelvtan részteriiletek egységes elneve-
zése. A részteriileteket kiilon osztalyozzuk, kiilon tételsor alapjan kérdezziik a
szobeli érettségi vizsgan, és kiilon éraszammal rendelkeznek a tantervekben.
Pedig a két részteriilet kozott szoros a kapcsolat, nem igazan tanithaté egyik
a masik hidnyaban. Az irodalomhoz kapcsol6dé feldolgozasoknal tobbszor
utaltam nyelvtani ismeretre, és ebben a fejezetben is irodalmi muvekre épiil-
nek a jatékaink.

A magyar nyelv tanitdsa az idegen nyelvekhez hasonléan kivédléan meg-
kozelithetd dramajatékkal és az azt el6készitd, fejlesztd jatékokkal. Barmely
tertilet feldolgozhatd ezzel a mddszerrel (remek jeleneteket alkothatunk pl.
ugy, hogy kizarolag névmasokat hasznalunk beszédiinkben, vagy akar 6nallé

78 https://www.nkp.hu/tankonyv/tortenelem_9/index.html
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beszédhangokkal is kommunikalhatunk), a legjobban mégis a retorika, sti-
lisztika, szovegtan, kommunikacio teriiletein mikodik a dramajaték.

A téma alapos feldolgozasa kiilon kotetet igényelne, itt csak izelitét adunk
néhany feladat erejéig a lehetdségekbdl.

A dramatechnika legfontosabb eldnye, hogy a kissé szaraz, elméleti jellegti
ismeretanyagot is konnyebben elsajatithatdva teszi a jatékok segitségével, és a
nyelvi jelenségek fontossagat, sulyat, dramai és szinpadi jelentGségét is jobban
megértik, megélik diakjaink.

Példaim egytdl egyig kortars irodalmi anyagokhoz kapcsolédnak, igy az
irodalomnak ez a mai generaci6 szamara nagyon fontos és hozza kozeli, de a ka-
nonban csak elvétve megjelend teriilete is helyet nyerhet maganak a magyardran.

Els6ének Lazar Ervin Pdvdrbeveszévéd” cimi rovid irasaval dolgozunk.
Csoportmunkaval készitsiink jelenetet a novella szovegébdl! A bemutatott je-
lenetekben kiilonféle szereplok ,nyelvhasznalataként” fogjuk hallani az iras
szovegét. A hasznalt nyelvvaltozatok szereplénként eltérhetnek, hiszen a
résztvevok altal valasztott szerepldk is masok. Ha pl. van a szereplék kozott
gyerek, az § nyelvhasznalata gyereknyelvi, az életkor szerinti nyelvvaltozatok
egyik aga. De lehet feln6tt beszélonk is, aki hobbinyelvként (pl. aki szeret sza-
valni, artikulacios fejlesztés céljaval) hasznalja a nyelvvaltozatot. Olyan sze-
replévalasztds is lehetséges, ahol titkos nyelvként, mesterséges nyelvként van
jelen a szoveg. Mint latjuk, a csoportnyelvek, rétegnyelvek tobbféle valtozatat
is felfedezhetjiik jeleneteinkben, és azonositasuk mintegy mellékesen, élmény-
nyel, jatékkal szerzett ismeretként rogzil.

A szoveggel azonban tovabb jitszunk, hiszen izgalmas kommunikacios
helyzet is sziiletik itt, amely jol elemezhetd. Ha megfigyeljiik, a vevé pontosan
dekodolja az ado6 kodolt iizenetét, és azonos koddal valaszol is. Azonban vala-
szanak tartalma ellentétben all a megvaldsult kommunikaciés funkciéval. Ezt
a paradoxont megvizsgalva megismerkediink a kommunikacios tényezok és
funkciok kérdéskorével is, esetleg a kommunikacios zavarokrol is szerezhe-
tiink informdciokat. De olyan jelenetet is létrehozhatunk ennek a szévegnek a
felhasznalasaval, hogy a szerepl6k megértik egymast, vagyis a novella gondo-
lati tartalmaként a tagadas ellenére mégis megsziileté kozos nyelv 1étrejottét
tnnepeljitk (pl. egy sziild-gyerek szituacioban). Ebben az esetben miként jel-
lemezhetjiik ezt a ,,k6z6s nyelvet”?

Tehat mind irodalmi, mind nyelvi szempontu beszélgetésekre van alkal-
munk a jelenetek kapcsan, és persze, dramajatékos tapasztalatokra is szert
tehetiink, ha fantdziajdatékkal ,folytatjuk” a jeleneteket, tovabbépitjiik a ka-
raktereket és a koztiik 1év6 egyszerre elfogado és elutasitd viszonyt.

7 https://pim.hu/hu/media/pavarbeveszeved
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Kovetkez6 példank is érdemi tanulnivaldt rejt mind irodalmi, mind nyel-
vi, mind dramads szempontbol. Parti Nagy Lajos Tandorirt vers®® cimi alkota-
sanak érdekessége, hogy rengeteg egyéni szoalkotast taldlunk benne. A vers
alkalmi vers: egy sziiletésnapi felkdszontd. Elsé jatékunk megel6zi a versolva-
sast. Azt kérem, jdtsszunk a neviinkkel! Akar a keresztnévbdl, akdr a vezeték-
névbdl készitsiink egyéni szoalkotast, eltorzitva-kiegészitve a valds nyelvi for-
mat, de tobbletjelentéssel, vagy konnotativ jelentéssel felruhdzva azt. (Az
osztalyom tavalyi példaibol néhany: blankarantén, jazminta, zsofizdlni, lilim-
lom). A kérdés, melyik név mit is jelent? Milyen tobbletjelentés adodik
a denotativ jelentéshez? Es milyen sz6hangulat? Persze, megbeszéljiik azt is,
melyik sz6 milyen szoéfaju, és milyen morfologiai tulajdonsagok segitenek
a szofaj-meghatarozasban. Ezutdn ismerjitk meg a verset. Megbeszéljiik, hon-
nan tudjuk, hogy ez egy sziiletésnapi koszontd, kik itt a versbeszélok. Ezutan
megkeressiik és megvizsgdljuk az tinnepelt nevébdl készitett valtozatokat,
egyéni szoalkotasokat. Minden esetben megbeszéljiik, szoképzésrol vagy
szo0sszetételrdl van-e sz9, és hogy milyen mddon alakult ki a sz6alak. Meg-
nézzik a szoalakok jelentésrétegeit, és arrdl is elgondolkodunk, van-e dssze-
fiiggés ezek és a szoalkotasi mod kozott? Persze, beszéliink arrdl is, mi is az
»ajandék” ebben a versben, hogy tiszteleg Parti Nagy a mester eltt. Majd el-
gondolkodunk a fantazia-vershelyzeten, és az ott torténteken is. Mir6l van itt
s20? Miért ezeket a szoképeket, metafordkat hasznalja a szerz6?

Tapasztalatainkat azonnal kamatoztatjuk is: csoportokban valasztunk egy
kedves szerzét, és koszontét irunk neki hasonlo szojatékokkal (megfelel6 meg-
oldas a prdzai forma is, a sziiletd versek kiilon 6romiinkre szolgalnak). A mu-
vek felolvasdsakor nemcsak azt beszéljiik meg, mennyire illik az tinnepelthez
az alkotas, de azt is, milyen sz6alkotasi mddszert hasznaltak irdi.

Petri versének mdr a cime is dramds megoldasra invitdl: Improvizdcié."!
Itt a vers megismerésével indulunk, hiszen a vers hangulata magaval ragadd.
Meg is probaljuk Osszegytjteni, mely szévegelemek miikodnek itt egyben
stiluselemként is, és hogyan.

Majd eljatszunk a helyzettel: ,,Egy lehetséges né/egy lehetséges férfi/megy
az es6ben/megdll az es6ben”. Improvizdljunk, akar rogtonozve, felkésziilés
nélkiil. Mi torténhet? A torténet barmerre elmozdithatd, széveges és néma-
jatékos, akar mozgasos megoldasok is létrejohetnek. Nézziink meg néhany
valtozatot, majd azt kérem, hogy a jeleneteknek legyen eleje, kdzepe, mar mu-
tatkozzon a vége is, de a lezards el6tt nagyon kicsivel dlljunk meg, hagyjuk
meg a versbeli bizonytalansagot, és induljunk tovdbb, mdsfelé, mas ttra terelve

$0https://konyvtar.dia.hu/html/muvek/PARTI/parti00545/parti00564/parti00564.html
S https://konyvtar.dia.hu/html/muvek/PETRI/petri00001a/petri00007/petri00007.html
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a torténetiinket. Ha a didkoknak kedviik van, vélaszthatnak a jelenetek koziil
néhanyhoz hangulati alafest6 zenét is.

Most pedig nézziik a versszoveget, abban is a kdzpontozast, illetve annak
hianyat. Probaljuk meg kitenni az irdsjeleket! Mindenki ugyanarra a megol-
dasra jutott? Hol lehetnek variaciok? Mit jelent a szoveg, ha igy, ha ugy don-
tiink az irasjelhasznalat terén? Miért dontott a szerzd az irasjelek kihagydsa
mellett? Milyen igy ez a sz6veg? Es milyen lesz irasjelekkel?

Az irasjelek hasznalata a helyesiras egyik legnehezebb teriilete. Fontos,
hogy gyakoroljuk, de az is, ne szaraz, mechanikus moédon, inkabb téreked-
jink a szabalyszertiségek rogzitésére — példaul igy.

Utols¢ jatékunk stilusgyakorlat, Queneau® Stilusgyakorlatok® cimii muve
alapjan. Kezdjiik jatékkal: ismerjiik meg az alaptorténetet, és probaljunk meg
jatszani vele. Varialjuk, talaljunk ki kiilonboz6 stilusrétegeket, stilusarnyala-
tokat, és probaljuk a torténetre alkalmazni. Beszéljiik meg, a jelenetekben mi-
lyen stiluselemeket hasznaltunk.

Majd a Queneau-szdveg szovegrészleteit bemutatva tudatosan jellemezziik
az adott részletet tovabbi nyelvi jellemzokkel, a sz6haszndlat, mondatszerke-
zet mellett metakommunikacioval, zenei kifejez8eszkozokkel is. Van-e to-
vabb? Keveredhetnek-e a stilusrétegek? Hogyan?

A jaték utan még a méltan népszer régi Katona Jozsef Szinhaz-beli** el6a-
das felvételébe is belenézhetiink, tovabb vizsgalva-elemezve az eszkoztarat. Az
o6rai vidamsag ennél a jatéknal biztonsaggal megjosolhatd, de a stilusrétegek-
kel, stilusarnyalatokkal sem kell tobb id6t tolteniink nyelvtandran.

9.4 Idegen nyelv — minden szinten

A tantargyak fontossdganak megitélésében az idegen nyelvek rendszerint az
els6k kozott szerepelnek (CsizER, 2003), hiszen a jové munkavéllaléiként a
didkok jol tudjak, joval kevesebb lehet6ségiik adodik majd valogatni az allas-
kinalatbdl, ha nem rendelkeznek megfelelé nyelvismerettel.

A dramapedagdgia mddszertandnak jelenlétét a nyelvoktatasban ma mar
aligha kell indokolni. Mivel én nem tanitok nyelvet, az errél sz6l6 gondolato-
kat szakemberek irasai alapjan fogalmazom meg.

»A dramajatékban én elsdsorban a beszédkészség fejlesztésének egy uj tech-
nikajat talaltam meg. Egy olyan eszkozt, ami mas eljarasokhoz képest izgalma-

8 Raymond Queneau (1903-1976) francia ird, kolté és matematikus. 1947-ben megjelent Stilusgyakor-
latok (forditotta Bognar Robert) cimi kotetének otletét Johann Sebastian Bach A fiiga miivészete cimt
nagyszabasu varidcios ciklusa adta. A mu egy r6vid, egyszer( torténet kozel szazféle stilusban elmesélve.
https://hu.wikipedia.org/wiki/St%C3%ADlusgyakorlatok

# Queneau: Stilusgyakorlatok. Helikon Kiad6, Budapest, 1988.
 https://www.youtube.com/watch?v=ySucdkInloA
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sabb, motivalobb és ezek altal talan hatékonyabb. Ezen tilmenden a dramaja-
ték komoly hozadéka, hogy mind a leendd, mind a mar dolgozé nyelvtanarok
személyiségét a palyara alkalmasabba teheti. Fejlesztheti a tanari szinpadon
allas biztonsagat, a tanari szerepbiztonsagot, az Onismeretet, és a szocidlis
készségeket. Ezek a tanari palyan nélkiilozhetetlenek” (MARLOK, 2005:2).

»A dramajatékos nyelvorak oldjak a folosleges gatlasokat, dltaluk a gye-
rekek megtalaljak helyiiket a csoportban, megtalaljak az 6romoét a kozosen
- parban vagy csoportban - végzett munkaban, hiszen a k6z6s munka soran
ugy teremtenek értéket, hogy mindenki legjobb tudasa és képességei szerint
jarult hozza, ugyanakkor a felel6sség megoszlik. (...) A kozos munka soran
megtanulnak figyelni egymasra, megtanuljak segiteni egymast és fokozato-
san — el6fordul, hogy hosszt honapok, akar évek soran — képessé valnak arra,
hogy mondanival6jukat megfeleld formaban, megfelelé nyelvi szinten fogal-
mazzdk meg” (TOTH, 2012:24).

A drama ,fesziiltségeket hoz létre, érzelmeket kavar fel, a mindennapinal
mélyebb személyes kapcsolatokat stimulal”, éppen ezért, bar a nyelvorak célja
a hatékony nyelvtanulas, egy dramapedagogiat alkalmazoé o6ra ennél tobbet
tud adni (VATA1 2008:29).

Abban, hogy a dramajaték minden nyelvi szinten, a kezdoktdl a halado-
kig segitheti a nyelvoktatast, nagyjabdl egyetért a szakirodalom. Vatai Eva
»A drama eszkoztdranak haszndlata az idegen nyely tanitdsdban” (1998) cimi
irdsaban szamos példat hoz a kiilonb6z6 nyelvi szinteken célzottan hasznal-
hat¢ feladatokra, és a kezdk feladatai kozott ugyanigy talalhaté kreativ fel-
adatmegoldast kovetel6 példa, mint a haladoknal.

»A nyelvtudas barmely szintjén, dramatikus eszkozok és modszerek segit-
ségével olyan tanulasi helyzetek megteremtése a cél, ahol a gyerekeknek egy
»fiktiv realitasban«, akdr szerepet jatszva lehetdségiik nyilik mar elsajatitott
nyelvi elemek alkalmazdsara. (...) A dramajatékos modszerek elényét abban
latom, hogy sokkal izgalmasabb — még kezdé szinten is — ezaltal motivalobb
és hatékonyabb is. Hiszem, hogy aki kedvvel tanul, hatékonyabban is tanul”
(TéTH, 2012:22).

A dramajaték modszertana a nyelvoktatasban rendkiviil valtozatos. Mar-
lok Zsuzsa ,irodalmi szerepjaték”-nak nevezi médszerét, Schmidt Katalin
Agnes képzdmiivészeti alkotasok dramajitékos feldolgozasaval segiti a nyelv-
tanitast (SCHMIDT, 2017), Vatai Eva és T6th Sarolta széles dramajatékos reper-
todrral dolgoznak a kozépiskolai nyelvoktatasban.

Az errdl sz6l6 irasok a szakirodalom jegyzékében talalhatéak. A sor sok
tovabbi jo példaval folytathato.
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10. Tennivalok az iskola életében

Mint arrdl mar szo esett, a drdmatandr nemcsak a tanordkon dramatandr.
Ezért sok tovabbi iskolai tennivald harul ra. Ezek egy részét a tanitas melletti
tovabbi feladatként vezet6i kérésre/utasitasra kell ellatnia, de tobb olyan terii-
let is van, amelyet azért végez el, mert igy alaposabban, nagyobb hatékonysag-
gal, tobb feliileten tud tanitani és nevelni, vagy 6 maga is tobb 6romet talal
igy munkajaban.

Az els6 feladatunk a kozosségépités, amely szaktanarként a sajat csoport,
osztalyfénokként a sajat osztaly didkjai esetében magatdl értet6dd feladatunk,
ha jé csoportlégkorben szeretnénk élni és dolgozni. Azonban kevesen gondol-
nak arra, hogy a tantestiilet kozossége, sét, diakjaink sziil6i kozossége is
olyan emberek gyiilekezete, akikbol kozosséget szeretnénk épiteni. A kozos-
ségépités jatékai alapozd gyakorlatok, minden kezdé dramatanar ismeri eze-
ket. De a kollégakat nemcsak ezekkel kereshetjitk meg. Lehetdség van kozos
kirandulasokra, modszertani napokra, és egyiittes hospitalasokra is, amelyek
alapjan elindithaté efféle tevékenység. A szalagavatd balok tanartancai, az
esetleges tanari szinieladasok is nagy dsszekovacsolo erdével rendelkeznek.
Ha az iskolavezetés tdmogatja, érdemes erre erét és energiat forditani, mert
megtériil, a drama szervesebben kotédik majd az iskolai neveléshez.

Az iskolai innepélyek, vagyis a megemlékezések, a tanév eseményeihez
kapcsolodo alkalmak (tanévnyitd, gélyabdl, mikulas- és karacsonyi tinnep-
ség, farsang, szalagavato bal, ballagds stb.) és a muvészeti, torténelmi, irodal-
mi évfordulék megiinneplése is minden iskola kozosségépitésének része.
Ezekben a feladatokban gyakran kérik a dramatanar segitségét, és érdemes is
élni ezzel a lehetéséggel, mert kivalo kozosségépitd, élményt add és nem mel-
lesleg tanulast eldsegité programokat lehet szervezni ezeknek az események-
nek koszonhetéen. Probaljuk meg megtartani és tulszarnyalni a hagyo-
manyt! Otletes, kreativ megoldasok kigondoldséban batran tdmaszkodjunk
didkjaink segitségére. Az tinnepélyek helyszinéiil valasszunk szokatlan, eddig
ezekbe be nem vont tereket, és keressiik a kozonségiink aktiv részvételét le-
het6vé tevd iinnepi tevékenységeket. Hagyomany és tjitas nagyszeriien meg-
fér egymas mellett ezen a teriileten.

A tanév kozben zajlé délutani programok, szakkorok, klubdélutanok a di-
akok szabadidejének hasznositasa céljaval keriilnek megrendezésre. De fontos
a szerepiik az ,iskoldhoz szoktatas” okan is: fontos cél, hogy a didkok ne
pusztan drat venni jarjanak az épiiletbe, hanem talaljanak ott nekik tetsz6
elfoglaltsagot, és az itt toltott id6 alatt biztonsagos koriilmények kozott, ko-
z0sségben szérakozzanak és miivelédjenek. Igy épiilhet ki komoly, akér élet-
re sz0l6 érzelmi kotédés is az alma materhez. Ezeknek a programoknak az
esetében is a jatékossag, a kreativitds a legf6bb segitség a didkok otletei mel-
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lett. Rendezziink reneszansz lakomat, 6ltozziink okori gorog polgaroknak, és
vegyiink részt szinhazi fesztivdlon, szervezziink zenés-tancos mulatsagot a
Beatles-sel, vagy irodalmi szalont a Nyugat iréival, koltdivel. Ezek a tevékeny-
ségek alkalmat teremthetnek az osztalyok egymassal valoé ismerkedésére,
kapcsolatépitésére, de a sziil6kkel valé 6romteli egyiittlétre is. Es ha a sziils
azt latja, hogy gyermeke 6rommel és kedvvel vesz részt a délutani programo-
kon, élvezi az iskolaban toltott id6t, konnyebben valik partneriinkké mas ne-
velési teriileteken is.

Iskolan kiviili, hosszabb idétartamu egytittlétek a kirandulasok, taborok.
Ezek esetében is a kivancsisag felkeltése, és a kozosségi, kreativ tevékenységek
segithetnek a jelenlévok aktiv részvételében, bevonddasaban. Taldljunk ki a
teljes eseményt ativeld torténetet, amely végigkiséri az egytittlétet, hasonlo-
an a torténelem témakorében emlitett tematikus taborokhoz. Nyomozhatunk
rejtélyes esetek ligyében, szabadul¢ feladatokat oldhatunk meg, versenyezhe-
tiink és alkothatunk is kedviink szerint.

Utolsénak emlitem a hozzank, dramatanarokhoz legkozelebb all6 teriile-
tet, az iskolai szinjatékot. Itt a dramajatékos tevékenységektdl eltéréen meg-
valtozik a szinpadi munka célja: nemcsak ismereteket tanulunk, megértiink és
megérziink Osszefiiggéseket és jelenségeket a szinhaz nyelvét felhasznélva, ha-
nem célunk egy kozonség elé keriilé szinpadi el6adas kozos létrehozasa.
Ennek szamtalan utja lehetséges a rogzitett improvizacioktdl a szerkesztett
jatékokon 4t a dramai szoveget szinre vivé produkciokig. Ne feledjiik, nem
sajat ambiciéink megvalositasa a cél: mindig a résztvevok igényeibdl, szan-
dékaibdl induljunk ki a tervezés folyamatdban. Fontos azt is szem el6tt tarta-
nunk, hogy nem a tokéletes eldadas létrehozasa a feladat. Pedagogiai okokbol
osszunk szerepet, ne kiilsé tulajdonsagok alapjan, és dolgozzunk batran az
tigyetlenebb, esetleg sériilt, vagy valamilyen fogyatékkal él6 diakjainkkal is,
sokszorosan megtériil a munkank. Nem baj, ha tobben vagyunk, mint ahany
szerep van a darabban, hiszen sziikségiink lesz zenészekre, diszletfestkre,
kellékesekre, dramaturgokra, stigokra, fény- és hangtechnikusokra stb. is. Ha
sziikséges, egy szerepet tobben is jatszhatnak, csak talaljuk ki, miért - nem
azért osztunk meg szerepet, mert tobben vagyunk, hanem mert ez igy lesz jo
valamilyen szempontbol. Az el6adds legyen esemény: készitsiink plakatot,
meghivot, biifét a kozonségnek. A cél, hogy az eléadas utan sziilok, baratok,
tandrok és jatszok egyiitt oriiljenek, és élményekkel, esetleg tanulnivaldval,
gondolkodnivaléval ,megrakodva” térjenek haza az el6adas utan.

A fenti teriiletek témakoreiben tobb kivalo forrasmunkara tamaszkodha-
tunk, buvarkodjunk batran a szakirodalomban!
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11. Erettségi vizsga drama tantargybol

1995-t6l, amint a drama tantargyként széles korben elterjedt az oktatasban,
megjelent az altalanos tantervi iskolakban is az igény az érettségi vizsga le-
hetdségére ebbdl a tantargybol.* Abban a néhany altalanos tantervii kozépis-
koldban, ahol megvalésulhatott a dramaoktatds az akkori szabdlyozés szerint
két éven at heti 2 érdban, mar a 2000-es évek legelejétél megjelenik a drama
szabadon valaszthato érettségi tantargyként, kovetve az elsdsorban dramata-
gozatos gimnaziumok dltal kialakitott kovetelményeket. A vizsga tartalmilag
mar ekkor is tartalmaz elméleti (szinhdz- és dramaismereti) és gyakorlati
(improvizacids vagy el6készitett jelenet eléaddsa) részfeladatokat is.

A 2005-06s tanévtdl radikalis valtozas kovetkezik be a kétszintii érettségi
vizsgarendszer bevezetésével, a drama valaszthato érettségi tantargy lesz ko-
zép- és emelt szinten egyarant. A kétszintl érettségi vizsgaleiras és a részletes
vizsgakovetelmények kidolgozasaban nagy szerepe volt Dr. Kaposi Jozsefnek
és munkatarsainak. A kétszint( érettségi vizsgaztatoi felkészité képzés 2005
marciusaban zajlott. Oktatok Kaposi Jozsef, Hancock Marta, Szauder Erik,
Keserti Imre, Kereszturi Jozsef, Varhalmi Ilona és Eck Julia voltak.

Az OM honlapjarol 2005-ben még let6lthetd tanari segédkonyvben a ko-
vetkez6 volt olvashatd A dramaérettségi vizsga dltaldnos értelmezése, a vizs-
gaszervezés fobb tudnivaldi és kritériumai cimi fejezetben: ,,A magyarorsza-
gi dramaérettséginek mar negyedszazados hagyomdnyai vannak, hiszen az
1970-es évek végétsl Mezei Eva, Varkonyi Zoltdn és Bacskai Mihaly szakmai
elhivatottsaganak kovetkezményeként Budapesten és Szentesen a Horvath
Mihaly Gimnaziumban elindult az an. irodalmi-dramai fakultacios oktatas,
mely megteremtette az egyedi engedély alapjan szervezheté dramaérettségi
gyakorlatat. Az elmult évtizedek soran — ha nem is valt orszagosan altaldnossa
és gyakoriva a dramaérettségi, mégis — szamos févarosi (pl. a budapesti Vo-
rosmarty Mihdly Gimnazium) és vidéki intézményben (pl. a debreceni Ady
Endre Gimnazium) honosodott meg, illetve fejlédétt tovabb ez a tartalmaban
és gyakorlati jellegében is Gjszer(i vizsgatantargy. Ez a tanari kézikonyv elsé-
sorban azoknak a pedagégusoknak kivan segitséget nyujtani, akik aktivan
részt vesznek a Nemzeti Alaptanterv és a Kerettantervek alapjan folyo iskolai
dramaoktatdsban és helyi tanterveiket az altalanos dramaérettségi kovetelmé-
nyek alapjan ugy egészitették ki, hogy legalabb 148 drdban - vagy ezt megha-
ladé emelt 6raszamban - oktatnak dramaelméletet, illetve tartanak drama-
gyakorlatokat. Igy lehetdségiik van arra, hogy dramaérettségit szervezzenek
iskolajukban, illetve tanuldikat felkészitsék az emelt szintd vizsgara.”*®

% Ebben a fejezetben felhasznédlom sajat korabbi irdasom részleteit (Eck, 2016:99-101)

8 Az idézett dokumentum ma mar az interneten nem elérhetd. 2005-ben let6lthetd volt:
http://www.okm.gov.hu/letolt/kozokt/erettsegi2005/tanaroknak/drama/dramabe.htm
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A dramaérettségi vizsga elméleti kovetelményei kozépszinten a szinhaz-
és dramatorténet legfontosabb korszakainak ismeretét (6kori gorog drama és
szinhdz, az angol reneszansz drama és szinhaz, a francia klasszicista drama, a
XIX. és XX. szazadi magyar drama néhany alkotdsa, Csehov és Sztanyisz-
lavszkij,Brecht dramai és szinhdza, napjaink legfontosabb szinhdzi irdnyzatai
és a kortars dramairodalom néhany alkotdsa) kovetelik meg, melyekhez emelt
szinten még néhany nagy téma (a kozépkori drama és szinhdz, a commedia
dell’arte, a spanyol barokk drama és szinhaz, a régi magyar drama néhany
alkotasa és a hazai szinjatszas kezdetei, a modern polgari drama és szinhaz
kialakulasa, Ibsen, Strindberg vagy Shaw dramaturgidja és a XX. szdzad meg-
hatarozé szinhazi irdnyzatai) kapcsolodott. Emellett szinhaz- és dramaelmé-
leti ismereteikrél (kozépszinten a dramai minem sajatossagairdl, a drama
szerkezeti felépitésérdl, dramaturgiai és szinhazelméleti alapfogalmakrol, a
szinhdz Osszmiivészeti sajatsdgairdl, a szinhdzi szakmdk ismeretérdl, emelt
szinten emellett a drama és a szinjaték sajatos kommunikacids rendszerérél
sz016 ismeretekrol) kellett szamot adniuk a didkoknak.

Az elméleti ismeretek harmadik nagy témakore a szinhazi miifajok elneve-
zést viseli, melyen beliil a didkoknak felkésziilteknek kell lenniiik a kiilonb6z6
szinhazi miifajok teriiletén (kozépszinten a tragédia, a komédia, a realista szin-
jaték, a zenés tanc- és mozgasszinhaz teriiletén, melyekhez emelt szinten méga
ritudlis jaték, az abszurd és a groteszk, valamint a babjaték tarsult).

A gyakorlati ismereteket tekintve az érettségi kovetelmények az alabbi
nagy témak koré csoportosulnak: dramajaték, szinjaték, tanc- és mozgasszin-
haz, babjaték, beszéd, vers- és prozamondas, egyéni vagy kozos daléneklés.

Ezeken a kovetelményeken alapulva az érettségi vizsga egy irasbeli, egy
szobeli elméleti, és egy gyakorlati részbdl all ssze.

Az elméleti ismeretekhez sziikséges még 11 dramai mii alapos ismerete
is, a kérdések sok esetben ezekre a miivekre vonatkoznak. Ezek: Szophoklész:
Antigoné, Molire: Tartuffe, Shakespeare: Romeo és Jiilia, Hamlet, Katona J6-
zsef: Bdnk bdn, Madach Imre: Az ember tragédidja, Csehov: Sirdly, Hirom
névér, Brecht: Koldusopera, Molnar Ferenc: Liliom, C)rkény Istvan: Toték.

Az irasbeli feladatsor megoldasakor a vizsgazok zart és nyilt végt feladatok
megoldasaval, esszéjellegti kérdésekkel, dramai szoveg elemzésére vonatkozd
feladatokkal talalkoznak, melyekhez emelt szinten egy latott szinhazi el6adas
megadott szempontt elemzése is kapcsolodott. A feladatlap két részre tagolt:
L. ,Egyszer(, rovid valaszt igényld feladatok”, II. ,,Jelenetértelmezéshez, a jelenet
szinhazi megvaldsitasahoz kotddo, elemzést és értelmezést igénylé kérdések.”
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A 2020. méjusi érettségi feladatlap I. részének 1. feladata pl. ez volt: Példak
~DRAMAI PAROK
Egészitse ki az alabbi tablazatban taldlhaté dramai szereploket a parjuk-
kal, majd irja mellé a drama szerzjét és cimét! (Hibdtlan soronként 0,5 pont,
dsszesen 4 pont.)

Hés Hésno Szerzo Miicim
Haimoén
Ophelia
Valér
Melinda
Andrej
Mariska
Liliom
Polly

A 1. rész 6. feladata egy rovid esszékérdés volt:

~TALALKOZAS

Két szinhazi szakember taldlkozik... Egyikiik Sztanyiszlavszkij, masikuk
Brecht szinhazeszményét kovetve készit szinhazi eldadasokat... Vitatkoznak,
prébalnak érvelni allispontjuk mellett... Irja meg ugy ezt az elképzelt parbe-
szédet, hogy minél tobbet megtudhassunk a kétféle szinhdzeszményrol! (Tar-
talmi elemenként 1 pont, dsszesen 6 pont.)”

[zelitd a feladatlap II. részének feladataibél, amelyben eztttal Csehov Si-
raly ciml dramajahoz kapcsolodd elemzé szoveget, és a drama els6 és ne-
gyedik felvonasanak részletét olvashattak el a vizsgazok a feladatlapban, és a
megadott szévegrészletekre vonatkoztak a kérdések is:

»13. A drama elejét és végét elolvasva észrevehetjiik, hogy a gyasz, a ha-
lal motivumaval kezdddik és zarul a drama. Ugyanakkor a dramai helyzet
mindkétszer salytalanitja a tragédiat — hol mi torténik? Fejtse ki egy-egy
mondatban! (Minden helyes megoldds 1 pont, dsszesen 2 pont.)”™

A vizsga szobeli elméleti részében a didkok egy 20 tételbdl 4116 tételsorbdl
haznak és felkésziilés utan szoban ismertetnek egy szinhdz- vagy dramator-
ténettel, -elmélettel vagy szinhdzi miifajokkal kapcsolatos kérdést, melyhez
emelt szinten B tételként egy latott el6adas elemz6 bemutatasa is kapcsolodik.

Mivel kozépszinten a szobeli elméleti témakorok szaktanari osszeallitasa-
ak, ezért nincs kozponti tételsor. Példaként tehat csak sajat régebbi témakdre-
imbdl és tételeimbdl tudok megmutatni néhanyat.

¥http://dload.oktatas.educatio.hu/erettsegi/feladatok_2020tavasz_kozep/k_drama_20maj_fl.pdf
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»Az Okori drama és szinhdz:

1. Az antik gorég drama jellegzetességei az Elektra-torténetekben, és a mi-
tosz tovabbélése a szinhdzi hagyomdnyban”

Igazolja az adott szovegrészleten, hogy Szophoklész Elektra cimii dramdja
jellegzetes antik drama, és mutasson példakat a mitosz késébbi feldolgozasaira!

Napjaink legfontosabb szinhdzi irdnyzatai és a kortdrs dramairodalom

14. Szinhdzi vizualitds

Ismertesse a szinhazi vizualitds szerepét a szinhazi eladasban, és mutassa
be egy latott szinhazi eldadds latvanyvilagat!®®

A gyakorlati vizsga harom részfeladat koziil kett6 valasztasat és kivitele-
zését kivanja meg: egy el6készitett egyéni produkciot, elékészitett csoportos
produkciot vagy a helyszinen kivitelezett improvizacios feladatmegoldast kell
bemutatniuk a vizsgazéknak, szabadon vélasztva a dramajaték, szinjaték,
mozgas- vagy tancszinhdz, beszéd, vers- és prézamondas, egyéni vagy kozos
daléneklés, babjaték témakoreibol.*

Az egyéni szoveges produkciok kozott lathatunk monolégokat dramai és
prozai szovegekbdl, szerkesztett szovegeket kiilonb6z6é miinem alkotasokbol
(pl. kiilonféle versrészletekbdl tematikus sszedllitasokat), hallhattunk dalo-
kat (népdalokat és sajat szerzeményeket — akar sajat hangszeres kisérettel),
mozgas- vagy tancetidot (a néptanctdl az indiai tancig), szép, otletes babet-
doket és persze verseket (az antikvitastdl Varr6 Danielig). Diakjaim altalaban
torekednek arra, hogy egyéni munkajukban ténylegesen legyen valami ,.egyé-
ni”. A kozos produkciok esetében befolydsolja a vélasztast az, hogy az adott
évben hany diak érettségizik dramabol. (Ha sziikséges, beallhatnak alsobb
éves diakok is a jelenetekbe.)

Az improvizaciot valaszté didkok szintén a tanar altal 6sszedllitott tételek-
bél hiznak, majd 3-4 perces felkésziilés utan bemutatjak a jelenetet. (Emelt
szinten ezekhez a jelenetekhez a vizsgaztatok tovabbi instrukcidkat adhattak,
pl. megvaltoztathattak a helyszint, a kort, a jatékmodot, a stilust.) Sajat pél-
dam kozépszinti improvizacios feladatokra:

~Készitsenek két szoveges, mozgdsra is épité 1-3 perces jelenetet, melynek
cselekményvdzit megadjuk. Az elsé jelenet hangulata humoros, a mdsodiké fé-
lelmetes legyen. (A két jelenetnek nem kell Osszefiiggnie egymadssal.)

8 A témakorok és tételek a Toldy Ferenc Gimnazium elmult néhany évének dramaérettségi szobeli fel-
adatai koziil valok.

8 A dramaérettségi vizsga részletes kovetelményei (emelt és kozépszinten) megtalalhatok az Oktatasi
Hivatal honlapjan:
http://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/erettsegi/vizsgakovetelmenyek2012/drama_vk.pdf
A dramaérettségi vizsga vizsgaleirasa is olvashat6 ugyanitt:
http://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/erettsegi/vizsgakovetelmenyek2012/drama_vl.pdf
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A jelenet cselekménye: A és B egy szamukra ismeretlen térbe érkeznek.
A aggodik, B magabiztos. Hirtelen térténik valami, ami megforditja a fenti
érzéseiket.”””

Az érettségi vizsgan szerezhet6 pontszamok a kovetkez6képpen oszlanak meg:

Az irasbeli feladatlap 1. és II. részére 30+30 pontot, tehdt Osszesen 60
pontot lehet kapni. A szdbeli elméleti tétel kifejtése dsszesen 30 pontot ér, ez
négy részpontszambol all ossze: feladat megértése, lényeg kiemelése 5 pont,
a megkozelités, az elemzés sokszintisége 10 pont, az ismeretek gazdagsaga 10
pont, vilagossag, nyelvhelyesség, a felelet felépitettsége 5 pont. A két gyakor-
lati feladatra egyenként dsszesen 30 pontot lehet szerezni, tehat a gyakorlati
vizsga 0sszesen 60 pontot ér. A részpontszamok Osszetétele a gyakorlati vizs-
gafajtakban: egyéni produkcio valasztasakor: szovegtudas 5 pont, értelmezés,
szerkesztés 5 pont, alkalmazott technikak 8 pont, eléadasmaéd 10 pont, kon-
centracid 2 pont. K6zo6s produkcio esetében az alkalmazott technikak 8 pon-
tot érnek, a koncentracio, jatékfegyelem 10 pontot, az eléadasmdd pedig 12
pontot ér. Improvizacional a szituacié megértése 8 pont, fantazia, otletesség
12 pont, karakterdbrazolds 10 pont. Igy a dramaérettségi vizsgan kozépszin-
ten Osszesen 150 pontot lehet szerezni.

(Emelt szinten is 150 pont volt a maximalis pontszam, ez igy allt Gssze: iras-
beli feladatlap 60 pont, szébeli vizsga 40 pont, gyakorlati vizsga 25+25=50 pont.)

Mind a tavaszi, mind az 6szi vizsgaidészakban jelentkeztek dramabdl
érettségizni kivand didkok kozép- és emelt szinten egyarant, gyakran or-
szagosan tobb régioban is muikodtek emelt szinti dramaérettségi vizsgat
lebonyolité vizsgahelyek. Kozép- és emelt szintl érettségi vizsgaztatoként
személyes tapasztalatom, hogy a vizsgak magas szinvonalon, igényes elmé-
leti és gyakorlati tudast mutatva, nagyon jo légkorben, az orszag kiilonbozé
régidinak miihelyeit megismerni és megmutatni vagyo tanari és didkkozos-
ségek részvételével zajlottak le. Az utolsé emelt szintli dramaérettségi vizs-
gakra 2010 8szén keriilt sor, ezutan mar nem lehetett emelt szint(i vizsgat
tenni dramabol. Kozépszinten szabadon valaszthato targyként jelenleg is
érettségizhetnek a targybdl a diakok.

Az elmult tiz évben a kozépszinten érettségizett didkok szama 169 és 304
t6 kozott volt.

Az Oktatasi Hivatal adatai szerint 2020 majusaban 185 vizsgazé tett ko-
zépszintli irasbeli vizsgat drama tantargybol, koziilik 70-en Budapesten,
115-en vidéken, 14 megyében. Az érettségizék kozott 53 fit volt, ez az sszes
érettségizettek majdnem 29%-a. Az irdsbeli érettségi dolgozatok eredménye

% A témakor és tételek a Toldy Ferenc Gimndzium elmult néhdny évének improvizacids feladatai koziil
valok.
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szerint 40-en irtak 90%-os vagy annal jobb dolgozatot, ez nagyjabdl az érett-
ségizOk 22%-a, és 4 16 nyujtott 30% alatti teljesitményt (2%).”

A mi gimnaziumunkban 2000 és 2020 kozott minden tavasszal volt érett-
ségiz6 diak kozépszinten. Azt latom, hogy a vizsgafeladatok nem konnytiek,
de a didkokhoz kozel 4ll6 feladatokat tartalmaznak, amelyekre kiszamithatd
mddon, jol fel lehet késziilni. Aki megfelel6en felkésziil, j6 eredménnyel te-
szi le ezt a vizsgat, tehat a diakok 6rommel valasztjak a dramat vizsgatargy-
ként. Az érettségi vizsgak szinfoltja, a vizsgaelnokok és az érettségi vizsgabi-
zottsag tagjai mellett iskolank mas tandrai és a nem végzés didkok is gyakran
megnézik a gyakorlati vizsgarészt, amely iskolankban nyilvanos esemény.

12. Dramaversenyek a kozépiskolaban

A dramaversenyek igénye egyiitt jelent meg a drama kozoktatasban meglévé
helyzetének meger6sodésével. A versenyek létrehozasanak f6 célja az oktatok
és versenyszervezok részérdl a tehetséggondozas volt, valamint az orszag kii-
16nb6z6 mihelyei kozotti kapcsolatok 1étrehozasa, illetve megerdsitése. De
a didkok egy ennél sokkal egyszer(ibb ok miatt oriiltek neki, és kedvelik ma
is: szeretnek jatszani.

A gyerekek tanuldsi folyamatanak legnagyobb része a jatékon keresztiil va-
l6sul meg. A 3-4 honapos csecsemd mar jatszik (MEREI-V. BINET, 1997:122),
és mar az Osi torzsekben is készitettek jatékokat a gyermekek szamara
(PUKANSZKY-NEMETH, 1996:15). ,Ami a jatékot leginkabb elkiiloniti a gyerek
sok mas tevékenységétdl, az a jatéktevékenység Oromszinezete.” (MEREI-
V. BINET, 1997:122). A jaték erés motivalo szereppel bir az oktatas folyama-
taban. A dramapedagégia tevékenységeinek, megkozelitésmodjanak kozép-
pontja a jaték.

Jelen esetben azonban a jatéknak egy masik megkdzelitése is alapvetd, ez
pedig a verseny. ,,A jaték olyan vetélked6, amelyben bizonyos el6re meghata-
rozott szabdlyok betartasaval a gy6zelmet ligyesség, er6 vagy szerencse segit-
ségével lehet megszerezni” (FAaLus, 2003:285).

A gyerekek és a tanarok kettds igényét figyelembe véve sziilettek meg a ta-
nulmanyi versenyek. Az els¢ Kozépiskolai Tudomanyos Versenyt 1922/23-
ban rendezték matematikabol. A torténelem soran a verseny nem, de az elne-
vezése tobbszor is valtozott: viselte Horthy, késdbb Rakosi nevét, mig 1957-ben
nevezték el6szor Orszagos Kozépiskolai Tanulmanyi Versenynek. A matema-
tika mellett tobb tantargyi teriilet is megjelent a verseny-palettan, és a tantar-
gyak sora folyamatosan béviilt. 2018/19-ben 28 targybol 28030 diak jelentke-
zett az OKTV-re 564 kozépiskolabdl. Szervezdje az Oktatasi Hivatal,
a versenytargyak miikodését versenybizottsagok iranyitjak.

' https://www.ketszintu.hu/publicstat.php?stat=_2020_1&reszletes=1&eta_id=19&etj_szint=K#
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12.1 Orszdgos Drama Tanulmdnyi Verseny

Azonban az elsé kozoktatasban zajlo orszagos dramaverseny nem az OKTV
volt. 2008-ban a Theatrum Scholae Alapitvany szervezte azt a kozépiskolasok
9-10. évfolyama szdmara (a verseny &tletét Dr. Kaposi Jozsef és munkatarsai
dolgoztak ki),”* és ma is létezik.

A neve Orszagos Drama Tanulmanyi Verseny. Felépitésében hasonlit az
akkor még csak tervezett drama OKTV felépitéséhez, csak elméleti anyaga
kisebb, ahogy a részt vevé didkok életkora is alacsonyabb. Az ODTV minden
évben egy, a 9-10. évfolyam tananyagaval harmonizald szinhaz- és dramator-
téneti korszak feldolgozasat ttizi ki célul (pl.: az antik gorog tragédiak, ill. ko-
médidk, Shakespeare miivei és az angol reneszansz szinhaz, Moliére és a fran-
cia klasszicista szinhdz, Goldoni és a commedia dell’arte). A versenykiiras
nemcsak a verseny témajat és a feldolgozasra javasolt miivek cimét tartalmaz-
za, hanem egy szakirodalom-listat is, melyet javasolt a felkésziilés soran meg-
ismerni. Pl. az antikvitdsnak a versenyek soran mar t6bb alkalommal is visz-
szatéré témakorében az elmult években az alabbi mtivekkel ismerkedtek meg
a versenyzSk: Aiszkhiilosz: Leldncolt Prométheusz, Aldozatvivék, Heten
Thébai ellen, Szophoklész: Oidipusz kiraly, Antigoné, Trakhiszi nék, Oreszteia
II., Buripidész: Elektra, Iphigeneia Auliszban, Plautus: A hetvenkedd katona,
Publius Ovidius Naso: Atvdltozdsok-Pygmalion, G. B. Shaw: Pygmalion, Eorsi
Istvan: Tragédia magyar nyelven Szophoklész Antigonéjdbol stb. A versenyeken
szakirodalomként, illetve az ismeretek bovitését eldsegitend6 az alabbi olvas-
manyokat, olvasmanyrészleteket, filmrészleteket, videdkat, internetes anya-
gokat javasolta a versenykiiras: Hegediis Géza — Konya Judit: Kecskeének,
Peter Simhandl: Szinhdztorténet, Karsai Gyorgy: Oidipusz és Kreon, Arisz-
totelész: Poétika, a literatura.hu vonatkoz¢ tartalmai, Anthony Asquith 1938-
as Pygmalion-filmje, a Mad4ch Szinhéz 1973-as Addm Ott6 rendezte Oidipusz
kiraly-el6adasa, Antigoné Reloaded - THEALTER Tea for Two workshop
(Kurzusvezet6: Horvath Csaba)® — és a lista kordntsem teljes. Mint a felsorol-
takbol is lathato, a cél igényes, de a korosztaly szamara érdekes, befogadhaté
miivek, miirészletek felkindlasa, megismertetése.

A verseny harom forduloban zajlik: egy elméleti és kreativ-gyakorlati fel-
adatokat tartalmazo irasbeli feladatlap megoldasaval indul, majd a tovabbju-
tokat palyamunka varja (egy latott szinhazi el6adas elemzése, vagy egy 5-7
perces film készitése valamelyik, a versenykiirasban szereplé drama egy rész-
lete alapjan), végiil a szébeli dontén elméleti tételek kifejtésével, egyéni pro-
dukcidkkal és improvizacios feladatokkal mérik ossze erejiiket a legjobbak.

%2 A verseny szervez6i 2008-t6l maig Knuth Barbara, Bujtor Anna és Eck Jalia

% A felsorolt témak, miivek és a szakirodalom anyaga a kordbbi években megjelent versenykiirdsokbol
valok.
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A feladatlap az egyenstlyra torekszik: kb. 50% ismeret-ellen6rzé és 50%
kreativ feladat talalhato benne. Mindkét tipusban valtozatos kérdések: ke-
resztrejtvények, parositok, szovegértés, képek értelmezése, szovegalkotas
(blog, Facebook-bejegyzés stb.) és rajzos feladatok is talalhatoak.

Néhany példa a feladatlapok feladataibdl (eztttal az angol reneszansz szin-
haz témakorébdl valogatva):

»Ennyi tetem a csatatérre illik, ide nem.
Egészitsd ki a lezart blniigyi akta elmosodott részeit az olvasott dramak
alapjan! (8 pont)

az aldozat neve elkovetés modja elkdvetd
Polonius
mérgezés
Macbeth
IL.Richard
Macbeth
parbaj

Szavald a beszédet, kérlek,...
Blank verse (,,tompa” vers): El9szor az 1550-es évek lirdjaban megjelend
versforma, mely kés6bb f6ként a dramakban valt hasznélatossa: Christopher
Marlowe hasznalta el6szor, Shakespeare terjesztette el az angol dramairoda-
lomban, az altala alkalmazott ritmus jambikus forma (vagyis a felhasznalt
verslabak jambus [v -] vagy spondeus [- -]), 10-es vagy 11-es szotagszamu
sorokkal, rim nélkiil.**

1. A Julius Caesar példaja alapjan jelold a blank verse iitemeit az alabbi
idézetekben (figyelj, az iitem nem mindig hibatlan!)! (3 pont)
Shakespeare: Julius Caesar A jo gyakorta sirba szall vele...”
v-/v-/v-/v-]vv]/

a) Ne hat, te gyilkos, vérpardzna dan! (Arany Jdnos forditdisa)
b) Kisebb leszel, mint Macbeth és nagyobb. (Kdllay Géza forditdsa)
c) hogy aruld vagy és gonosztevd (Spiré Gyorgy forditdsa)

2. Probald meg 6sszerakni a helyes sorokat a versforma segitségével! (3 pont)
a) amit el nyerte veszitett Macbeth

* https://hu.wikipedia.org/wiki/Blank_verse alapjan
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b) az de ujjotok ajkon kérlek mindég
19) életedre egyszer hogy tortem igaz
Mit mondott 6felsége?

Szerkeszto-riporterként kerekasztal-beszélgetést vezetsz. A beszélgetés
meghivott vendégei Hamlet, Macbeth és II. Richard. A beszélgetésre késziil-
ve gondold at, milyen korkérdéseket teszel majd fel riportalanyaidnak, olyan
kérdéseket, melyek mindannyiuk szdmadra érdekesek, ahol meg tud mutat-
kozni eltérd személyiségiik, a vilagrol alkotott kiilonb6z6 véleményiik.

[rj harom ilyen kérdést, és az egyik kérdésed esetében ird meg azt is, mi-
lyen valaszokra szamitasz a harom riportalanyodtol! (9 pont)™>

Egy példa a dont6 elméleti tételeibol:

»James Burbage dcsmester Leicester grof védniksége alatt dallando nyilvinos
- és hivatdsos miivészeket foglalkoztaté - szinhdzat alapit Londonban.”

Ez az els6 londoni szinhdz — a Theatre — alapitésa. Ervelj Leicester grof
nevében, miért timogatod a vallalkozast.”

... és az improvizacios feladatokbol: ,,Egy beosztott nem mer szdlni 6-
nokének, hogy mostanaban kiilonos, megmagyarazhatatlan dolgokat észlel a
munkahelyiikon esténként. A f6nok kétkedéssel vegyes félelemmel fogadja a
bejelentést, a beosztott konyorog, hogy tegyen valamit.”®

A versenyen évente valtozd 1étszamban, 100 és 150 f6 kozotti indulonk
van. A 2017-18. évben pl. 131 6 jelentkezett az ODTV-re 19 iskolabdl, ebbél
87 16 Budapestrdl 10 iskolabdl, koziiliik 29-en 3 dramatagozatos iskola tanuléi
voltak. Az orszag mas tajairol jelentkezett 44 versenyz6 9 iskola képviseleté-
ben indult, koziiliik 17-en érkeztek 3 dramatagozatos iskolabol, valamint volt
egy hataron tuli versenyzénk is, Csikszeredardl.””

A fentiekbdl lathatd, hogy mind a dramatagozatos iskoldk, mind az dlta-
lanos tantervii iskoldk korében népszerti a verseny, a févarosban és vidéken
egyarant, s6t hire eljutott a hatdron tulra is.

A versenyen az els6 10 helyezés keriil kiadasra, az eredmények tekinteté-
ben is egyenletes a févaros-vidék és a dramatagozat-altalanos tantervi isko-
lak megoszlasa. Pl. ugyanebben a tanévben 5 févarosi és 4 vidéki didk jutott
a dontébe, 4-4 iskolabol, és a hataron tuli versenyz6nk. Az iskolak kozott 6
altalanos tantervi és 3 dramatagozatos iskola volt.

% A 2017-18. évi ODTYV feladatlap részletei
% A 2017-18. évi ODTV donté feladataibol
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12.2 Drama OKTV

Az ODTYV irant mutatkoz6 érdeklédés és a verseny sikerének eredményekép-
pen 2010-ben lett a drama az Orszagos Kozépiskolai Tanulmanyi Verseny
versenytargya is, a verseny 27. targyaként, tehat 2020-ban fennalldsanak 10.
évforduldjat tinnepli. A verseny anyaganak kidolgozasa szintén Dr. Kaposi J6-
zsefnek és munkatarsainak érdeme.

Ez a verseny is harom fordulébdl 4ll a versenykiiras szerint: egy irasbeli
feladatsor megoldasabdl, az innen tovébbjutdkat egy tobb feladattipusbol va-
laszthat6 palyamunka elkészitése varja, majd a dontén a 20 legjobb didk sz6-
beli elméleti kérdések, gyakorlati egyéni produkciok és sorsolt paros improvi-
zaciok alapjan méri Ossze tudasat. A verseny anyaga az emelt szint( érettségi
vizsgara sziikséges tananyag, mely az érettségi vizsga részletes kovetelménye-
iben olvashato.

Az irasbeli feladatlapok tematikusan a kovetelmények teljességébdl vélo-
gatnak, tehat minden jelentdsebb szinhaztorténeti korszakot emlitik egy-
egy feladatlapon belill. Itt is aranyos az ismeretek ellendrzésére és a kreativ
feladatokra koncentralé feladatok szdma. Es persze sok esetben 6tvozhetd is a
két feladattipus, pl.:

»,DRAMA A FACEBOOKON

[rjon az alabbi poszthoz kommenteket a megadott szerepl6k nevében! Va-
lasza tartalmaban feleljen meg az eredeti miben olvasottaknak, stilusat a ka-
rakter jelleméhez ill6en alakitsa! (kommentenként 1 pont, dsszesen 3 pont)

HJALMAR

En akkor megfogadtam, hogy ha mar egyszer ennek a mesterségnek szen-
telem magam, olyan szintre fogom emelni, hogy mivészet legyen bel6le, s6t
egyszersmind tudomany is. [gy érett meg bennem az elhatdrozas, hogy kidol-
gozom ezt a talalmanyt.

Gregers

Gina

Hedvig™®

A masodik forduldba jutott versenyzdket egy otthon elkészitendd palya-
munka varja. Ezeket a verseny kiirdsa mar tartalmazza, tehat elére atgondol-
hatja mindenki, melyik feladattipust vélasztja, ha bejut a masodik forduldba.
A 4-5 valaszthato feladatot két nagyobb csoportba sorolhatjuk, elméleti (al-
taldban szoveges megoldast kérd) és gyakorlati (felvett, DVD-re rogzitett je-
lenetet varo) feladatokra. Az elméleti feladatok jellemz6, gyakran el6fordulo
feladattipusa a rendezdi expozé (itt a versenyzéknek egy rendezé szerepébe
lépve kell elemezniiik egy megadott dramai szoveget az elsé olvasoprdba al-

8 A korébbi évek feladatlapjai és a javitasi Gtmutaték megtalalhatéak az OH honlapjén:
https://www.oktatas.hu/kozneveles/tanulmanyi_versenyek_/oktv_kereteben/versenyfeladatok_javita-
si_utmutatok
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kalmaval, tehat ki kell fejtenitik, miért tartjak az adott mivet aktudlisnak, be-
mutatasra érdemesnek, és fel kell vazoljak képzeletbeli szinészeik szamara az
altaluk szinpadra allitandé el6adas vizidjat). Ebben a feladattipusban a mega-
dott dramai szovegek kozott megjelentek az elmult években pl. a kovetkezok:
Moliere: Tudés nék, Orkény: Pisti a vérzivatarban, Gogol: A revizor, Székely
Csaba: Bdnyavirdg, Egressy Zoltan: Portugal, Mrozek: Tango.

Emellett elméleti feladatként mas kérdésfelvetések is el6fordulnak, pl.: dra-
ma tablazatban; prézai/lirai széveg/ballada szinpadra alkalmazasa; jelenet,
parbeszéd, monoldg készitése megadott szovegre, problémara; szerkesztett
szinpadi jaték; meseadaptacio; jelenetek fotdk, festmények alapjan. A gyakor-
lati feladatként beadandé palyamunkak is valtozatos tematikajuak, pl.: vi-
deoajanlo (valasztott szinhazi el6addasrol); ,,Mtivészet? Csinald!” — flashmob;
Szinhdz-csinalok (tréning vagy probafolyamat); ,,Taldlkozas egy fiatalember-
rel — 2045”.%°

A drama OKTYV dontdje egész napos esemény — melynek 2010 6ta minden
évben a Pet6fi Irodalmi Muzeum ad otthont, ezzel taimogatva a rendezvényt -,
nagyszer( élmény versenyzonek, tanarnak, zstiritagnak egyarant.

Itt a huzott elméleti kérdések felolelik a kovetelményekben megfogalma-
zottakat, teht birmely témadt és miivet érinthetnek. Onmagukban is dsszetet-
tek, gyakran tobb kérdéssel is segitik a valaszadast. Egy példa erre:

»A reneszdnsz tragédia hései — W. Shakespeare: Romeo és Jiilia

»... hamar belatjuk, hogy a vérszomjas kozépkori hagyomany mar tulélte
magat, elavult, komolytalanna valt. Képviseldi, a két 4daz csaladf6: komikus
figurak, olykor taldn félelmetesnek latszanak, de valéjaban drtalmatlanok.
Nem is tudnak arrdl a szerelemrél, amelynek arthatnanak. Hiszen oregek.
Ha az ifjonti reneszansz szenvedély (Tybalt gardzdasaga, Mercutio izgagasa-
ga) magatol, ongyulladassal f61 nem robbanna, senkinek sem esne bantdda-
sa amiatt, hogy Capulet vagy Montague. ... A kamaszok maguk sem tudjak,
hogy jatékuk életre-halalra megy... vagdalkozasuk éppannyira komolytalan,
mint apaik »8si harca«. Nevetséges, hisz joforman gyerekek. Mégsem neve-
tiink, mert mar nem gyerekek... Ettél lesz a vig jaték halalosan komoly.

Tandcsos tehat a tinédzsereket (legalabb a Romeo és Juilid-ban!) komolyan venni.”

(Géher Istvan: Amit Shakespeare dlmodott — részlet)

Valdban a feln6tté valasrol szol ez a tragédia?

Egyetért6 vagy ellentétes véleményét a korszak és az alkotd szinhazi jel-
lemzdinek ismertetésével, a dramdabdl vagy esetleg latott eléadasokbdl vett
példakkal tamassza ala!

Idén dramadran is foglalkoznak a Romeo és Juilia cim(i dramaval. A ge-
neraciok kozotti konfliktusokrol és annak feloldasardl jatszanak. Javasoljon
egy-két olyan konfliktusra épiild szituacios alaphelyzetet a mai életbdl, ame-

% A példak a korabbi évek versenykiirasaibol valok.
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lyek parhuzamba allithatok lehetnek a dramabol vett akarmelyik generacios
konfliktussal!”'®

Egy példa az improvizacios feladattipusra a korai évek versenyébdl:

»Te vagy az osztdlyod szinhdzjegyekért felel8s szervezje. Eppen nagyon
lelkesen ajanlasz a tobbieknek egy neked tetszé Bank ban-feldolgozast, mikor
kozbeszol az dltalad nagyon utélt hangadé az osztalybol azzal, hogy klasszi-
kusokat szinhazban megnézni ciki.”"

A versenyben induldk létszama az elmult 10 évben 65 és 162 {6 kozott moz-
gott, atlagosan 110-120 {6 évente. Az indul¢ iskolak szama 29 és 45 kozotti, 6ro-
miinkre ez utdbbi adat a legutolsé évbél valo. Budapestrdl 11-18, vidékrol 17-28
iskola indult az elmult években, a szamok nem egyenletesen, de emelkedést mu-
tatnak. A dramatagozatos iskolak 4 és 9 kozotti szamban indultak a versenyen.

A dont6 eredményei szerint pedig a févarosi és a vidéki, illetve az altalanos
tantervi és a dramatagozatos kozépiskolak egyarant jol szerepelnek a drama
OKTV-n, a févérosi és vidéki iskolakbdl kb. egyenld aranyban jutnak dontébe
a diakok (egyik évben erre, masik évben arra billen a mérleg). Az altalanos
tantervi iskolak jelenléte itt nagyobb, kb. haromszorosa a dramatagozatos is-
kolaknak, de 6k is minden évben képviseltetik magukat a dontében.'**

Mint az adatokbdl lathato, folyamatos az érdeklddés a verseny irant, pedig
a drama OKTV eredményei - ellentétben mds targyak eredményeivel - nem
szamitanak pluszpontnak az egyetemi felvételi vizsgakon, a verseny semmi-
lyen elényt nem tud nyujtani résztvevoinek. Ezért dontott igy a Magyar Tu-
doményos Akadémia Szinhdz- és Filmtudomadnyi Kiilonbizottsdga és Dra-
mapedagodgiai Albizottsaga, hogy 2019-ben kiilondijat alapita drama OKTV-n
egy kiemelkedd, de az els6 3 helyezett kozé nem jutd versenyzdje szamara,
akit a verseny sordn a versenybizottsag valaszt ki. A Theatrum Scholae Alapit-
vany pedig konyvjutalmat ad a verseny elsé 3 helyezettjének.

A dramaversenyek pedagogiai haszna nagy. Jelentds szerepet jatszanak a
tehetséggondozasban, a didkok 6rommel vesznek részt a verseny eseményei-
ben, a versenybizottsagok igyekeznek a megcélzott korosztaly érdekl6désére
szamot tart6 olvasmanyokat, szakirodalmat valasztani, és kihivast jelentd fel-
adatokkal megkinalni a résztvevéket. A versenyre valo felkésziilés és részvétel
jelentds mértékben segiti kreativitasuk, szocialis kompetenciaik fejlesztését,
amely komoly transzferhatassal rendelkezik a sikeres felséfoku tanulmanyok
¢és a munka vilagaban is.

10 Egy szdbeli elméleti tétel a 2017-18-as versenybdl.
1" A példa a 2012-ben zajlott dont6 fordulé feladataibol valo.

12 Az adatok az OH honlapjardl valok versenytargyak és tanévek szerinti bontasban, pl.:
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/tanulmanyi_versenyek/oktv/oktv2019_2020_helye-
zettek/drama.pdf
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FELSOFOKON

»A nevel6ktdl teljes joggal virja el a kézoktatds,
hogy €16 emberi kozosségeket

(...) tudjanak

létrehozni”

(Gabnai Katalin)'*

13. Drama a felsooktatasban

Meérei Ferenc 1991-ben fogalmazta meg az alabbiakat: ,,Természetesen, ezek-
hez a foglalkozasokhoz nevel6ket kellene képezni, spontaneitasra, jatékra, sa-
jat élményiik segitségével. Mig 6k maguk nem tudnak jatszani, addig tanitani
sem tudnak.” (MEREL, 1991:23)

Zsolnai Jozsef és munkatarsai ugyanebben az évben, A magyar kézoktatds
mindségi megujitasanak szakmai programja cimi atfogé munkajukban mar
megfogalmaztak, hogy ,a draimapedagogianak be kell épiilnie a felsGoktatasba,
a pedagogusképzésbe, a fejlesztd intézetek munkajaba is” (VAczy, 1991:2-3).

Az elsé tandrok szakmai felkésziilése a kozmivel6désben, nagyrészt a koz-
oktatason kiviil tortént.'”* Ennek ellenére a kozoktatasban az 1980-as évektdl
mar egyre tobben alkalmazzak tudatosan a dramapedagdgia modszertanat a
tantargyi oktatas soran, amelyet az is bizonyit, hogy megnétt az érdekl6dés
iranta a tovabbképzést keresé pedagogusok korében.

1988-t6l jelenik meg az egyetemi hallgatok (foként tanarjeloltek) részérdl
az igény, hogy a drama bekeriiljon a felsGoktatasba. Dr. Sipos Lajos az ELTE
Alkalmazott irodalomtudomanyi Szakcsoportjaban latja meg elészor a dra-
mapedagégiaban a lehetdséget, és segit abban, hogy szakmodszertan-o6rakon,
specialis kollégiumokon megismertethessiik a hallgatokkal a dramapedagé-
gia alapelemeit, timogatja az e téren késziil6 publikaciok megjelenését és a
Gabnai Katalin altal szervezett, a hallgaték kérében hatalmas népszeri(iség-
nek 6rvendé Dramajatékvezetdi Program miikodését is (280 ora, 12 tantdrgy)
(GABNAL 2005:114). A Neveléselmélet és Iskolakutatds cimu szakfolydiratban
1998-ban megjelenik Gabnai els6 atfogé tervezete Dramapedagogia az dltald-
nos iskoldtél a szaktandrképzésig cimmel.

Az akkori Szinhaz- és Filmmivészeti Foiskolan 1991-ben - Lengyel
Gyorgy szinhazelmélet szakaval parositva — Gabnai Katalin elinditja az elsé
dramapedagogiai szakiranyu pedagdgus-tovabbképzést, mely a maga idealis-

19 Gabnai Katalin (2005): A dramapedagégia honosoddsa és jelene. Iskolakultira, 2005. 4:118.
104 Ehhez a fejezethez felhasznalom sajat cikkem részleteit (Eck, 2016:110-111)
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nak mondhat6 hat félévével alapjaul szolgalt a késdbbi, kiilonb6z6 egyeteme-
ken létrejové valtozatoknak, a ma mikodé dramapedagégiai témaju szakira-
nyu tanarképzések ebbdl épiiltek ki. (2020 szeptemberére dramapedagogia
szakiranyu pedagogusképzést hirdettek pl. a Karoli Gaspar Reformatus Egye-
temen és a Wesley Janos Lelkészképzd Féiskolan Budapesten, az Apor Vilmos
Katolikus Féiskolan Vacott, illetve ennek szakvizsgas valtozatat a Debreceni
Reformatus Hittudomanyi Egyetemen, a Kaposvari Egyetemen, a Neumann
Janos Egyetemen Kecskeméten és a Széchenyi Istvan Egyetemen Gyérben.
Mas névvel hirdetett hasonlé szakiranyd tovabbképzést az Eszterhazy Karoly
Egyetem Egerben (Drdmapedagdgiai modszerek, technikak), az ELTE Barczi
Gusztav Gyogypedagoégiai Kar (Gyermekjatékdrama) Budapesten és a Szegedi
Tudomanyegyetem (Drama- és jatékpedagogia).'”® Hogy ebbdl hany képzés
indul el val6jaban, nem tudjuk.)

1993-ban Bencze Lorant féigazgaté — elséként Kézép-Eurdpaban - dra-
mapedagdgiai tanszéket alapit a Zsambeéki Katolikus Tanitoképzo6 Féiskolan,
vezetGje Gabnai Katalin, kés6bb Moka Janos. Az intézmény késébb az Apor
Vilmos Katolikus Féiskolaba olvadt.

Gabnai Katalin mar a nyolcvanas években elkészitette az egyetemi/f6is-
kolai dramatanarképzés tervét. Az elfogadtatasért valo harc évtizedeket vett
igénybe, Gabnai 14 valtozatot készitett a tantervekbdl kiilonféle fels6oktatasi
intézmények szamara. Sajnos azonban az egyetemi dramatandrképzés csak
2012-ben, a Pannon Egyetem Dramapedagdgia-tanar MA szakjanak megala-
pitasaval indulhatott el.

A Pannon Egyetem Szinhaztudomanyi Tanszékének vezetdje, Pintér
Marta Zsuzsanna kereste meg eldszor Gabnai Katalint, és fogalmazta meg a
dramapedagogiai képzés iranti nyitottsagat. Ezutan hosszas targyalasi folya-
mat kovetkezett, melyben Dr. Poor Zoltan, a Tanarképz6 Kozpont vezetdje és
Gal Balazs, a Felnottképzési Intézet igazgatoja is részt vett. Az 6 segitségiikkel
el6szor 2010-ben drama- és szinhazpedagdgia szakiranyu pedagogusképzést
inditottunk el (mely tematikdjaban folytatdja volt a Gabnai Katalin 4ltal az
SZFF-n, majd az ELTE-n foly6 képzéseknek). Ezt kovette 2011-ben a BA-sza-
kosok szamara hirdetett dramajaték specializacié (ez a képzési forma azota
mar meg is sziint), majd a dramapedagogia-tanari MA-képzés akkreditaltata-
sa két féléves, egyszakos valtozatban pedagdgusok szamara, és ot féléves, két-
szakos valtozatban BA-diplomaval rendelkezék szdmara. Az akkreditacid
nem volt konnyt folyamat.

105 A felvi.hu informacioibol
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Dramapedagogia-tanari MA-képzés el6szor 2012 szeptemberében indult
a Pannon Egyetemen, nappali és levelezé formaban magyar, angol, német és
pedagodgia szakos tanarképzési szakok masik szakjaként.

Az itt végzett hallgatok az elsé felséfoku dramapedagdogus-végzettséggel
rendelkez6 tanarok az orszagban, tehat az MA-képzés attorést jelentett a dra-
mapedagogia tandrszakként térténd elfogadtatasaban. A képzés oktatdi a dra-
mapedagogus szakma kivalosagai voltak, akik 6raadd oktatokként vallaltak
ezt a munkat. A tandrképzés atalakuldsa osztatlan képzési rendivé egyben az
MA tanari szakok, igy tobbek kozott a dramapedagogia-tanari MA-szak sor-
sat is megpecsételte. 2015 szeptemberében indulhatott az utolsé évfolyamunk.

Kézben mddosult a felsGoktatasi torvény, és a tanarképzés teriiletén kétsza-
kos, osztatlan képzési formaban is megjelenhetett a drama. Ismét Dr. Kaposi
Jozsef és az OFI muhelyében sziiletett meg az a képzési és kimeneti kovetel-
ményrendszer, melynek alapjan mod nyilt dramabol az osztatlan képzésre is.

A kormany 283/2012. (X.4.) Kormdanyrendelete a tanarképzés rendszeré-
rél, a szakosodas rendjérdl és a tanarszakok jegyzékérol'* megnevezi az osz-
tatlan képzésben a mtivészetek miiveltségi teriileten a drama- és szinhazisme-
ret-tanari 4+1 éves tanari szakot, mely 2013 szeptemberétdl valt indithatéva
azokban az intézményekben, ahol folyt ilyen jellegti mesterképzés kordbban.
A Pannon Egyetemen (mivel ott a dramapedagogia-tanari mesterképzés mel-
lett szinhaztudomanyi mesterképzés is folyt) modunk volt elinditani osztat-
lan drama- és szinhazismeret-tanari képzésiinket is, kétszakos, nappali kép-
zési formdban magyar-, angol-, német- és informatikatanari szakparokkal.

2020 szeptemberét6l a Pannon Egyetem és a Szegedi Tudomanyegyetem
mellett a PPKE Vitéz Janos Tanarképz6 Kozpontja is felvételt hirdetett dra-
ma- és szinhazismeret-tanari szakra budapesti helyszinen.'”” Erre a képzésre
jellemzd, hogy az elméleti ismereteket a gyakorlatba agyazottan tanitjuk, sok
6raad¢ tandrral dolgozunk, akik mind a kiilonféle dramajatékos megkozelité-
sek szakemberei, és mivel szinte minden oktat6 dramapedagdgus, a dramape-
dagogiai eszkoztarat hasznaljuk a tanitds folyamataban. A mi didkjaink nem
»hallgatok™ a foglalkozasokon aktiv cselekvé részvételt varunk el.

Bar drama tanarszakos képzés immar folyik Magyarorszagon, a drama
mint oktatdsmodszertani eszkoz és fejleszt tevékenység még mindig nem ka-
pott helyet az altalanos tanarképzésben. A tanarképzé intézményekben leg-
tobbszor csak valaszthaté oran vagy specialis kollégiumokban talalkozhat-
nak vele a hallgatok, ha egyaltaldn van erre lehetéség. Képzett szakember alig
van a felsGoktatasban. Pedig érdeklédés lenne ra a hallgatok korében.

1%°Tn: Magyar Kozlony 2012. évi 131. szam, 22315-22324.0.

107 A felvi.hu informacidibdl
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A dramapedagogia eszkoztaraval a pedagogusképzés tobb fontos teriile-
tén jelentds eredményeket lehetne elérni. Szinte nélkiilozhetetlen a szemé-
lyiségfejlesztésben, erdsiti a pedagégusok szakmai alkalmassagat. A dramas
készség- és képességtejlesztés, kommunikacios tréningek, helyzetgyakorlatok,
szituacios jatékok a tanari kompetenciafejlesztés talan leghasznosabb eszkozei
lehetnének.

Emellett igen fontos lenne alkalmazasa a szakmodszertani fejlesztésben
(pl.: hospitalasok dramadrakon és dramds modszertannal dolgozé nem-dra-
maorakon, eléadasok, workshopok, meghatérozott tantargyi céla foglalko-
zasok stb.). Maguk a hallgatdk, a tanitasi gyakorlatukat végzé tandrjeldltek
fogalmazzak meg a legpontosabban, milyen sokat segitenek ezek a tevékeny-
ségek személyes modszertanuk kialakitasaban.

Véleményem szerint sok elénnyel jarna a produkcids tevékenység erdsitése
is a pedagégusképzés soran. A nyilvdnossag tiirésének erdsitésére a legjobb
eszkozok a kiilonféle produkciods helyzetek (vers- és prozamondas, szerkesz-
tett jatékok stb.). Emellett igy a szerkesztés, a produkcios helyzetek el6készité-
sének folyamatat is elsajatithatnak a leend6 tanarok.

A mikrotanitasok, foglalkozasvezetések sordn a szerepbelépés eszkozével
dolgoznak a hallgatok. Szerephelyzetekben élhetik 4t, mit érezhet egy diak az
Kivalo terepe ez pl. a kérdezés mashol nehezen megvaldsithato tanitasanak.

Mindenekfolott pedig az altalanos tanarképzésben fontos helye van a ,,dra-
mas gondolkodasmod” megismerésének: a torténetek, konfliktusok, helyzetek,
dontések megvildgitasa a drama eszkoztaraval, a sajat élményti tanulds megta-
pasztaldsa, a beliilrdl (szerepbdl) folytatott ismeretszerzés folyamata és ennek
oktatdsi lehetdségei elengedhetetlenek egy korszerti szemléletti pedagogus sze-
mélyesen atélt és megtapasztalt oktatasmodszertanabol, hiszen a didkok mo-
tivaldsa, érdeklodésének felkeltése, aktivitasra serkentése és komoly munkara
késztetése ezek nélkiil a mai iskolaban nagyon nehéz feladat (Eck, 2016).

A javaslatok még folytathatok, és biztosan taldlkoznanak a hallgatok tet-
szésével.

Mindehhez azonban jol képzett dramapedagogus szakemberekre lenne
sziitkség a tanarképzo intézményekben, akik képesek lennének barmely sza-
kos hallgatok érdeklédését felkelteni ez irant a szemléletmod irant. Ez nem-
csak a dramapedagogia tovabbi fejlédéséhez lenne elengedhetetlen, hanem
a tanarképzés, és ebbdl kovetkezden a kozoktatds tovabbi fejlédéséhez is.
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14. A drama mint tudomany

Bar a drama torténeti targyalasanal a gyokereit az antikvitasig vezettiik visz-
sza, tudomanyos elismerése az utdbbi évek eredménye. Ez nem véletlen. Azok
a szakemberek, akik Magyarorszagon a dramapedagdgia teriiletén dolgoztak,
dolgoznak, elsésorban a gyakorlat emberei, tandrok, szinhazi alkotdk, tarsu-
latvezetok. Kevés kozottiik, akinek ideje, ereje és kedve van eredményei irasos
megfogalmazasahoz, tapasztalatainak megosztasahoz, az elméleti kutatasok-
hoz. Ez a teriilet a gyakorlat révén er6s6dott meg, és csak ezutan, ezzel parhu-
zamban jelentek meg elméleti szakemberei.

A dramapedagogia tudomanyos megerésodéséhez elsdsorban miihelyte-
remto személyiségek kellettek. Az els6 ilyen miihelyek az 1970-es években a
pécsi gyermek- és a csurgoi diakszinjatszé talalkozok voltak, ahol - olykor
Meérei Ferenc és Vekerdy Tamas, valamint kiilfoldi (cseh, szlovak, német, oszt-
rak, svéd és angol) szakemberek jelenlétében — Mezei Eva, Debreczeni Tibor,
Gabnai Katalin megoszthattdk egymassal és a gyermekszinjatszassal foglal-
kozo pedagogusokkal tapasztalataikat.

Ezt kévetden megalakult a Magyar Dramapedagogiai Tarsasag 1988-ban,
és egy civil szervezetbe tomoritette azokat, akiket érdekelt ez a szemléletmadd.
A Tarsasag altal szervezett rendezvényekkel a Marczibanyi Téri Muvel6dési
Kozpont vélt a dramapedagogia rendezvényeinek egyik kozpontjava, és ma is
ez a helyszine sok tevékenységnek. A DPM megjelenésével helyet és teret tu-
dott adni azoknak az irasoknak, amelyek gyakorlati tapasztalatokat osztottak
meg az olvasdkkal, de az elméleti gondolatok megfogalmazasanak és alapvetd
kilfoldi szakirodalmak forditasainak is, melyek megalapozhattak a tudoma-
nyos megkozelitésmodot. Mindebben eléviilhetetlen érdemei vannak Szauder
Eriknek, aki mind elméleti irasaival, mind fordité tevékenységével nagyban
hozzajarult ehhez a folyamathoz. Az 6 Angliaban szerzett DIE témaju doktori
fokozata volt az elsé tudomanyos fokozat ebben a témaban Magyarorszagon.

Fontos muhelyek kapcsolédnak Gabnai Katalin koré, tobb helyszinen is.
O volt az, aki elészor be tudta vinni a dramét a felsGoktatésba, az SZFE (akkor
még foiskola) falai kozé, 6 szervezte meg Zsambékon az els6 tanszéket és az
ELTE-n a drdmajatékvezetdi programot Dr. Sipos Lajos tdmogatéséval. Ami-
kor a fels6oktatds nem latta szivesen a dramat, a jozsefvarosi Grundot tette a
szakiranyu képzések és sok fontos dramas rendezvény helyszinévé. Nagy sze-
repe volt a veszprémi Pannon Egyetemen indulé képzések létrehozasaban is.

Dr. Kaposi Jozsef neve mar tobbszor, tobb téma kapcsan felmeriilt ebben
az irasban. A KIMI, majd az OKI (2007-t61 OFI) munkatarsaként, késébb
féigazgatdjaként sok fontos teriileten ért el fontos eredményeket a dramape-
dagogia tudomanyanak megerésitéséért (kétszintii érettségi vizsga bevezeté-
se — 2005, a drama- és szinhazismeret-tanari szak képzési és kimeneti kove-
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telményeinek elfogadtatasa — 2012, az elsé dramatankonyv megjelentetése,'*®
a drama- és szinhazismeret-tanari szak megalapitdsa a PPKE-n - 2020 stb.)

Az ELTE PPK és a Neveléstudomanyi Doktori Iskola oktatdja Dr. Trencsé-
nyi Laszl6 c. egyetemi tanar, aki évtizedeken keresztiil képviselte és képviseli
a dramapedagogia tigyét sok teriileten, igy a tudomanyos képzésekben is.

A dramapedagoégia teriiletén szerzett doktori fokozatok legtobbje ebben a
doktori iskolaban sziiletett,'® és rovidesen tovabbi dramapedagdgia témaja
védések varhatok itt. Kivétel Zalay Szabolcs, aki a Pannon Egyetemen szerzett
fokozatot!'? és Bethlenfalvy Addm,""! aki Anglidban doktoralt.

Ezek mellett tobb mas budapesti és vidéki mitihelyben zajlik érdemi mun-
ka a dramapedagdgia helyének és szerepének megerésitéséért. Ezen miihelyek
egyike a budapesti Keleti Istvan Miivészeti Iskola, mely alap- és kozépfoku
mivészetoktatasi intézményként orszagos halézatban miikodik. Az intéz-
ményt 1998-ban Kaposi Jozsef, Kereszturi Jozsef és Uray Péter alapitottak.
Kezdetben a Vorésmarty és a Pesti Barnabas Gimnaziumok dramatagozatos
képzését fogta Ossze, amelyhez késébb csatlakozott a miskolci Zrinyi Ilona
Gimndzium Eisner Eva, majd a debreceni Ady Endre Gimnazium Vérhalmi
Ilona, illetve a szentesi Horvath Gimnézium Keserli Imre vezetésével. A ké-
sébbiekben az intézetnek gyori tagozata is alakult a Kazinczy Ferenc Gimna-
ziumban To6th Szilvia vezetésével, illetve az alapfokd dramas képzési profil
kiegésziilt OKJ-s szinész szakképzéssel is (Eck, 2016).

A felséoktatas miihelyei koziil Budapesten az ELTE BTK-n Raatz Judit, az
ELTE PPK-n és a Neveléstudomdnyi Doktori Iskoldban Trencsényi Laszld, az
ELTE Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Karon Novak Géza Maté, a Karoli
Gaspar Reformatus Egyetemen Lannert Istvan, a Wesley Janos Lelkészképz6
Féiskolan Trencsényi Laszlé és Honti Gyorgy, a PPKE-n és a Pécsi Egyetem
Neveléstudomanyi Doktori Iskolajaban Kaposi Jozsef, a Kaposvari Egyetemen
Tolnai Maria, a Debreceni Reformatus Hittudomanyi Egyetemen Pinczésné
Dr. Paléasthy Ildikd, a kecskeméti Neumann Jénos Egyetemen Fehér Eva és
Moka Janos, a gyori Széchenyi Istvan Egyetemen Wenczel Imre, a Szegedi
Tudomanyegyetemen Jaszai Tamas, a veszprémi Pannon Egyetemen Koma-
romi Sandor, a vaci Apor Vilmos Katolikus Féiskolan Székely Andrea, az egri

1% Fort Krisztina — Kaposi Jozsef — Nyari Arnold - Perényi Balazs — Uray Péter (2002, 2009, 2012.):
Drdma és tanc 5-6. évf., Apaczai K., AP 564 (2002), AP 050702 (2012). Alkotészerkeszték: Kaposi Jozsef,
Palfi Erika

199 Eck Julia (2006): Drdmajdték a kozépiskolai irodalomoktatdsban.

Novak Géza Maté (2011): A dramapedagdgia hatdsa tizenévesek értékorientdciéjdra. Egy szinhdzi nevelési
program miikodése az osztdlyteremben.

Tolgyessy Zsuzsanna (2012): A drdamapedagégia jelenléte a Vig-Duna-Ipoly eurorégié irodalomordin —
Irodalomtanitds, irodalmi nevelés az 5-8. évfolyamon Esztergomban.

Honti Gyo6rgy (2019): ,Beavaté Szinhdz”.

110 Zalay Szabolcs (2008): Konstruktiv dramapedagégia.

1 Bethlenfalvy Adam (2018): Living Through Extremes in Process Drama. Birmingham City University.
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Eszterhazy Karoly Egyetemen Pintér Mdrta Zsuzsanna vezetésével folyik tu-
domanyos, dramapedagogiat is érintd munka.

A dramapedagdgiaval kapcsolatos magyarorszagi kutatasok koziil négyet
emlitek meg. 2010-ben jelent meg a DICE Konzorcium altal végzett nemzet-
kozi kutatas eredményeinek 0sszefoglaléja,''* amelynek konzorcium-vezetéje
a Kava Kulturalis Mthely volt.

A kiadvanybdl idézve: ,,A DICE (»Drama Improves Lisbon Key Competen-
ces in Education/A dramapedagégia hatdsa a lisszaboni kulcskompetencidk-
ra«) egy eurépai unids tadmogatdssal megvaldsult, nemzetkozi kutatdsi projekt
volt. A két évig tarto projekt keretében egy interkulturdlis kutatds valosult meg,
mely egyéb oktatdsi-nevelési célkitiizései mellett elsésorban azt vizsgalta, hogy
a tanitdsi szinhdz és drama milyen hatdssal van ot kulcskompetencidra a nyolc
lisszaboni kulcskompetencia koziil. A kutatds megvaldsitdsdban tizenkét orszdg
vett részt. A nyolc kulcskompetencia koziil az alabbi 6t dllt a kutatds fokusza-
ban: 1. Anyanyelvi kommunikdcio 2. A tanulds tanuldsa 3. Személykozi, inter-
kulturdlis és szocialis kompetencidk, dllampolgari kompetencia 4. Villalkozoi
kompetencia 5. Kulturdlis kifejezékészség. (...) A kutatds bebizonyitotta, hogy
a tanitdsi szinhdz és drama szignifikdns és objektiven mérheté hatdst gyakorol
az ot kulcskompetencidra.”

2013-ban Cziboly Adam és Bethlenfalvy Addm, az InSite Drama tagjai
végeztek kutatdst a magyarorszagi szinhazi nevelési programokrol. Ered-
ményeiket 6k is egy kiadvanyban'® foglaltak 6ssze: ,,Az elmult szinhdzi évad
(2012/13) masodik felében egységes szempontsor mentén felmértiik, milyen
szinhazi nevelési gyakorlatok léteznek ma Magyarorszagon. (...) Ezeket a
programokat 6sszehasonlithaté szempontok mentén, kozérthetéen mutatjuk
be.” (Cz1BOLY-BETHLENFALVY, 2013:6)

A 119 szervezet 172 programjanak bemutatdsa mellett a kotet az adatok
elemzését is tartalmazza és kategorizdlasi javaslatokat is tesz a kutatds ered-
ményei alapjan.

2015-ben a TAMOP-3.1.15-14-2014-0001 azonositészamu projekthez kap-
csoléddan ,,A dramaoktatas helyzete a koznevelésben és a szinhazi nevelés a
koznevelés eredményességéért” targyban zajlott a kovetkez6 kutatas-fejlesztési
projekt Eck Julia és Koromi Gabor vezetésével. A kutatds-fejlesztés elsésorban
a dramapedagogia jelenlegi helyzetének feltarasara, a dramapedagodgiai kinalat
feltérképezésére, valamint a kapcsolddo jo gyakorlatok leirasara vallalkozott.

2017-ben Cziboly Adam szerkesztésében ujabb kotet latott napvildgot a
szinhazi nevelés témakorében," melyben harom tanulmany (Novak Géza
Maté, Golden Daniel, Bethlenfalvy Adam irasai) és ,.egy kozel fél éves egyez-

"2 DICE Konzorcium 2010. http://www.dramanetwork.eu/file/DICE_kutatasi_eredmenyek.pdf 5-8.
13 Cziboly Addm - Bethlenfalvy Addm (2013): Szinhdzi nevelési programok kézikonyve. 'Harmattan K., Bp.
14 Cziboly Addm (szerk.) (2017): Szinhdzi nevelési és szinhdzpedagdgiai kézikinyv. InSite Drama, Bp.
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tetési folyamat eredményeképpen 1étrejott javaslatcsomag” (CziBovry, 2017:6)
talalhato, terminolédgiai, mindsitési és stratégiai teriileteken dolgozé munka-
csoportok munkajanak eredményeként, valamint egy zarétanulmany a kovet-
kezd feladatokrol.

A 2016-0s év mérfoldké a dramapedagogia tudomanyos elismerése terén:
ebben az évben a Magyar Tudomanyos Akadémia Pedagogiai Bizottsaga
albizottsagaként ismerte el a marcius 30-an megalakult Dramapedagdgiai
Albizottsagot, melynek tiszteletbeli elnoke Dr. Kilidn Istvan egyetemi tanar,
professzor emeritus, DSc, elnoke Dr. Trencsényi Laszlo, titkara Eck Julia lett.
Az albizottsag tagjai azok a doktori fokozattal rendelkezé szakemberek, az
Akadémia koztestiileti tagjai, ,akiknek tudomanyos munkassaga érintkezik
azzal a neveléstudomanyi diszciplinanak tekinthetd interdiszciplinaval, me-
lyet a hazai tudomanyos terminologia dramapedagégianak nevez, ugyanek-
kor személyiikben megjelenik ennek a szakagnak tobb fontos paradigmaja és
kutatasi-kifejezési megkozelitése is (az iskoladrama-torténettdl a nevelési gya-
korlatban alkalmazott dramadig, a dramaoktatas fels6- és kozoktatasi mod-
szertanaig, a szocialis-szocioldgiai megkozelitésii felfogasokig stb.”!'?

Az Albizottsag tevékenységének célja a 2016-ban megfogalmazott alakulo
Kommuniké szerint ,,a dramapedagdgia interdiszciplindris szaktudomanya-
nak képviselete a neveléstudomany szakmai nyilvanossaga el6tt, a dramape-
dagodgia targyaban sziiletett kutatasi eredmények integraldsa a neveléstudoma-
nyi diskurzusba, a neveléstudomany mas teriiletei érintkez6 eredményeinek
kozvetitése a dramapedagogiai kutatdsok szamara. Tevékenységével a hazai
dramapedagogia igényes szakmai identitdsat kivanja szolgalni, ennek érdeké-
ben nemzetkozi tajékozdodasra is torekszik.”

A Dramapedagodgiai Albizottsag is feladatanak tekinti, hogy tudomanyos
féorumokon megjelenjen a dramapedagégia tudomanyanak képviseletében.
Ezért tobb szimpdziumot tartott (2016, 2017, 2019) az Orszagos Neveléstudo-
manyi Konferencidkon, jubileumi és emlékiiléseket szervezett, férumot bizto-
sitott a jelent6sebb szakkonyvek bemutatojanak, tajékoztatott jelentds hazai és
kiilfoldi szakmai eseményekrol.

A dramapedagodgiai témak megjelentek az ELTE Miuvészetpedagdgiai
Konferencidin tobb alkalommal. Volt egy jelent6s elméleti és gyakorlati mu-
helymunkat is magéba foglalé kétnapos konferencia 2015-ben az ELTE-n Czi-
bula Katalin és Raatz Judit szervezésében ,Szinhdz-drdma-iskola” cimmel.
Ugyanebben az évben zajlott a TAMOP-kutatés ,A drdmaoktatds helyzete
a koznevelésben és a szinhdzi nevelés a koznevelés eredményességéért” cimu
projektzaré konferencia- és szakmai muhely-rendezvénye, amelyen szin-
tén elméleti kutatasok eredményei és gyakorlati workshopok is megjelentek.

15 Az MTA Dramapedagégiai Albizottsdg: Kommuniké az Albizottsdg megalakuldsdrdl, 2016. marcius 30.
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Az UNI-V-ART konzorcium és az SZFE EFOP-3.2.6-16-2016-00001 A ta-
nuldk képességkibontakoztatdsinak elésegitése a koznevelési intézményekben
projekt rendezvényére 2019-ben keriilt sor Szinhdz és drama a koznevelésben
cimmel - hogy csak néhdny jelentésebb eseményt emlitsiink a kozelmultbol.

Az orszagos rendezvények mellett a dramapedagogiai targya képzése-
ket tartd egyetemek - igy a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem és a Pannon
Egyetem is tobb alkalommal tartott konferenciat. A Magyar Dramapedagé-
giai Tarsasag évente megrendezett miihelyei soran és gyakran azok mellett is
szamos konferenciat és tudomanyos rendezvényt szervezett.

Tudomanyos tevékenységiink két teriileten var folytatasra: az egyik a fel-
séoktatasban elindult Dramapedagégiai Tudomanyos Kutatémiihely miikodé-
sének megerdsitése és bovitése a szakirodalom forditasanak és a tudomanyos
kutatasoknak a teriiletén. A masik fontos és mar induléban 1évé terviink a
Dramapedagogiai Kozlemények online folydirat megjelentetése, mely kiemel-
ked6 szakdolgozatok, tudomanyos publikaciok megosztasara vallalkozna.
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